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ON SOZ
Gelisim dedigimiz olgu fiziksel ve zihinsel olmanin yani sira sosyal ve manevi olarak
da gergeklesen biitiinsel bir siirectir. Bireyin manevi/ ruhi gelisimine katki saglayan en stratejik
unsurlar ise din, ahlak ve degerlerdir. Manevi gelisimde bu unsurlarin etki alani soyut islemler,
anlam arayisi, gelecege dair hedefler belirleme, kimlik ve karakter olusumu gibi problemlerde

kendini gostermektedir. Tiim bu problemler ise gelisimin ortaokul evresine tekabiil etmektedir.

Bu ¢er¢evede Tugba Coskuner’in ortaokul 6grencilerine yonelik kitaplarmin igerdigi
din ve degerler egitimi ifadeleri c¢alismamizin konusunu olusturmaktadir. Bdylece
calismamizda, Tugba Coskuner’in ortaokul seviyesi ¢cocuk kitaplariin din egitimi baglaminda
icerdigi degerler bakimindan incelenmesi amaglanmistir. Bu aragtirma, Tugba Coskuner’in
ortaokul cagindaki cocuklara yonelik kitaplarinda yer alan degerleri din egitimi baglaminda

inceleyen ilk ¢aligma olma 6zelligine sahiptir.

Calismay1 siirdiirdiigiim siirecte basindan sonuna kadar bilgi ve tecriibeleriyle
desteklerini ve rehberligini esirgemeyen danisman hocam Dog. Dr. Nurullah Aydeniz’e en igten
tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica bu siiregte bana yardimlartyla zaman kazandiran, egitim 6 gretim
stirecimi destekleyen esim Onur Poyraz’a ve diger aile iiyelerime c¢ok tesekkiir ederim. Yine
siire¢ boyunca deneyimlerinden istifade ettigim arkadaslarim Nazmiye Barag, Saliha Boz ve

Sena Nur Okur Siizen’e de tekraren tesekkiir ederim.



OZET
Din ve degerler egitimi, bireye temel ahlaki normlar1 kazandirarak onu kendisine, ailesine ve
topluma faydal1 bir birey olarak yetistirmeyi amaglayan iki farkli disiplindir. Cocuk edebiyati
iirtinleri de bu amaca hizmet eden araglardandir. Bundan dolayidir ki arastirmada Tugba
Coskuner’in ortaokul diizeyine (11-14 yas) yonelik eserlerinde islenen din ve degerler egitimi
ifadelerinin tespit edilmesi amacglanmistir. Arastirmada “’Tugba Coskuner’in ortaokul seviyesi
cocuk kitaplarinda hangi degerler islenmektedir?”’ sorusu temel problem olarak belirlenmistir.
Aragtirma yazarin ortaokul yas grubuna yonelik kaleme aldig1 12 eseri ile sinirlandirilmis; okul
oncesi, ilkokul, ebeveyn ve dgretmenlere yonelik eserler calisma kapsami diginda tutulmustur.
Incelemeye konu olan eserler, Tiirkiye Yiizyli Maarif Modeli’nde yer alan degerler
cergevesinde ele almmustir. Bu yoOniiyle calisma, Tugba Coskuner’in ortaokul seviyesi
kitaplarinda yer verilen degerleri din egitimi baglaminda inceleyen ilk akademik aragtirma
niteligini tasimaktadir. Nitel arastirma yontemi benimsenen c¢aligmada, veri toplama ve analiz

siirecinde literatiir taramasi ile dokiiman analizi tekniklerine bagvurulmustur.

Arastirma sonucunda Maarif Modelindeki degerlerin, Coskuner’in ortaokul diizeyi ¢ocuk
kitaplarina yiiksek oranda yansitildigi goriilmiistiir. Frekans degeri bakimindan en ¢ok islenen
degerler duyarlhlik (=656), saygi (=504) ve sorumluluk (=452) olarak tespit edilmistir. Buna
mukabil ilgili eserlerde ifade sikligina en az rastlanan degerlerin sirasiyla vatanseverlik (/=20),
miitevazilik (=75) ve sabir (/=111) degerleri oldugu saptanmistir. Ayrica incelemeye dahil
edilen 12 eserden 6’sinda vatanseverlik degerine agik veya ortiik bi¢cimde hi¢ yer verilmedigi

gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, degerler, degerler egitimi, ¢ocuk kitaplari, ortaokul, Tugba

Coskuner
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ABSTRACT
Religious education and values education, though distinct in their methodological approaches,
converge on a shared objective: to cultivate morally responsible individuals who contribute
positively to their own lives, their families, and the wider society. Children's literature serves
as one of the effective vehicles for realizing this aim. The present study, therefore, seeks to
identify and examine the religious and values-related content embedded in Tugba Coskuner's
works intended for middle school readers (ages 11-14). The research is guided by the core
question: Which values are treated in Tugba Coskuner's middle-grade children's books? The
scope of the study is limited to twelve of the author's books written specifically for this age
group, while her works for preschoolers, primary school children, parents, and teachers are
excluded from the analysis. The selected texts are evaluated against the value framework set
forth in the Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli (Turkey's Century Education Model). In this respect,
the study constitutes the first academic investigation to examine the values in Coskuner's middle
school-level books within the context of religious education. Adopting a qualitative research
design, the study utilizes literature review and document analysis as its primary data collection

and analytical tools.

The findings reveal that the values prescribed by the Maarif Model are reflected in Coskuner's
middle-grade books to a significant degree. In terms of frequency, the most prominently
featured values are sensitivity (/=656), respect (/=504), and responsibility (/=452). Conversely,
the values with the lowest frequency of occurrence are patriotism (/=20), modesty (=75), and
patience (/=111). Notably, six out of the twelve books examined contain no explicit or implicit

reference to the value of patriotism whatsoever.

Keywords: Religious education, values, values education, children's books, middle school,

Tugba Coskuner.
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1. GIRIS

Kiiltiiriin nesilden nesle aktarilmasi, toplumda baris ve huzur ortaminin temin edilmesi
ve bireylerin kendini gerceklestirme siirecinde din ve degerler egitiminin 6nemi buyiiktiir.
Degerler; bireyin hafizasina yon veren, dogru ve yanlig1 ayirt etmesini saglayan ve bireyleri
topluma hazirlayan soyut ilkeler biitiiniidiir. Benzer amaglarla bireyin manevi gelisimini
destekleyen bir diger olgu da din ve din egitimidir. Din egitimi, degerler egitiminin énemli bir

kaynagi ve saglam bir zeminidir.

Gegmisten gilinlimiize bireyin manevi gelisimi din ve degerler egitimi yoluyla
yapilmaktadir. Bu egitim ailede baslar ve bir 6miir boyu devam eder. Din ve degerler egitiminin
belki de en etkili oldugu donem Piaget’nin “’soyut islemler’” donemine (Tiikiig, 2025) gecis
asamasinda olunan donemdir. Bu donem bireylerin ortaokul diizeyi (10-14 yas) temsil
etmektedir. Aynt zamanda bu donem Kohlberg’in ahlaki gelisim agisindan *’geleneksel diizey’’
(Giirses ve Kilavuz, 2016) olarak ifade ettigi donemdir. Buna gore bu yas grubundaki bireyler
arttk hem okudugunu ya da dinledigini anlamlandirma hem de kendini ger¢eklestirme ve
toplumsal kabul gérme istegine sahiptir. Bu noktada din ve degerleri salt olarak nasihat ya da
teorik kavramlar1 geleneksel yontemlerle sunma seklinde bireye aktarmak gelisim ¢agindaki
bireylerde olumsuz bir etkiye sebep olabilmektedir. Bu sebeple din ve degerler egitiminin nihai

hedefine ulasmasi i¢in farkli yontem ve materyallerle desteklenmesi elzemdir.

Estetik kaygilarla olusturulan ve bireyin hem zihin hem duygu diinyasina hitap eden
cocuk edebiyat1 din ve degerleri aktarmada en etkili materyallerden biridir. Nitekim c¢ocuk
edebiyat1 eserleri milli, manevi, evrensel tiim degerleri dogrudan aktarmak yerine belirledigi
karakterler ve olay orgilisii vasitasiyla bireye aktarir. Bu sayede ¢ocuk okudugu eserdeki
karakterlerle 6zdesim kurar ve karsilastig1 degerleri tecriibe etme firsati yakalar. Dogrudan ya
da ortiik olarak aktarilan bu degerler ¢ocukta anlamli bir 6grenme alani olusturur (Aydin ve

Oksiiz, 2021).

Din ve degerlerin ¢ocuk edebiyati araciligiyla bireye aktarilmasi, karakter egitiminin
onemli bir pargasidir ve belli bir sistemi igermektedir. Bunun i¢in 6nce gerekli edebi eser segilir,
sirastyla eserdeki kahramanlar, olay Orgilisii vb. taninir. Sonra bireylerin karakterlerle bag
kurmasi istenir. En son asamada ise olayn i¢ yiiziinii aydinlatmak amaciyla bireylerle tartisma
saglanir. Bu asamalarda ebeveyn ve egitmenlerin bireylere rehberlik etmesi siirecin daha
saglikli ilerlemesine katki saglar (Karatay vd., 2015). Tiim bunlar, bireyin manevi gelisimi soz
konusu oldugunda g¢ocuk edebiyatinin dahi belirli bir sistem dahilinde ve denetime tabi

tutularak  okutulmas1 gerektigini ortaya koymaktadir. Cocugun/6grencinin  Onceki



yasantilarinda edindigi degerlerin pekistirilmesi, hatali deger edinimlerinin diizeltilmesi yahut
kazanamadig1 degerlerin kazandirilmasi gelecek nesillere yon vermek adina hayati bir 6nem
tasimaktadir (Goksu, 2022). Nitekim yapilan ¢alismalar cocukluk donemlerinde ¢esitli faktorler
araciligiyla edinilen degerlerin, bireyin ileriki donemlerde de sosyal kimligini olusturmaya
devam ettirdigini gostermektedir (Arici vd., 2022). Dolayisiyla bu donemlerde kullanilacak din
ve degerler egitimi araglarinin analizi olduk¢a 6nemlidir. Eksik ya da yanlis aktarilan bir deger
ya da dini bir bilgi, bireyin duyussal gelisimine zarar vermekle birlikte onun kimlik olusumunu

da olumsuz etkilemektedir (Cakir, 2019).
1.1. Arastirmanin Konusu ve Problemi

Cocukluk doneminde degerlerin dogru aktarimi, ileriki donemlerde bireylerin
gelisimine etki edecegi gibi topluma uyum saglamasi, anlamli bir hayat sitirmesi, iyi ve kotii
davranislart ayirt edip ahlaki bir yasam silirmesi gibi durumlarin olugmasina zemin
hazirlayacaktir. Aksi durumda hem bireyin yasantisinda hem toplumda olumsuz etkiler
meydana gelebilir. Bundan dolay1r ¢ocuk kitaplarinda hangi din ve deger ifadelerinin 6ne
cikarildiginin, bahsedilen degerlerin bireyin yasina, gelisimine, algisina, psikolojisine ve sosyal

yasantisina uygunlugunun aragtirilmasi énem arz etmektedir.

Bu baglamda Tugba Coskuner’in ortaokul 6grencilerine yonelik kitaplarinin icerdigi din
ve degerler egitimine dair ifadeler calismanin konusunu teskil etmektedir. ‘’Tugba Coskuner’in
ortaokul seviyesi ¢ocuk kitaplarinda hangi degerler islenmektedir?” sorusu ise ¢alismanin temel
problemi olarak belirlenmistir. Temel problem cer¢evesinde cevap aranacak olan alt problemler

sunlardir:

1- Tugba Coskuner’in ortaokul seviyesi ¢ocuk kitaplarinda hangi degerler daha ¢ok/ az

islenmektedir?
2- S6z konusu kitaplarda yer verilen degerler hangi konular etrafinda aktarilmaktadir?

3- lgili kitaplarda aktarilmak istenen degerler ortaokul 6grenci seviyesine uygun bir dil

ve lislupla ele alinmakta midir?

4- Bahse konu kitaplarda islenen degerler Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde 6ne

cikarilan degerlerle ortiigmekte midir?

5- Ilgili kitaplarda verilmek istenen mesajlar 6rgiin egitimde yer alan din derslerinin

icerik, amag ve degerlerini destekleyecek mahiyette midir?



6- S0z konusu kitaplar ortaokul Ogrencilerinin din ve degerler egitimi ihtiyacini

karsilamaya destek olma potansiyeline sahip midir?

Calismada Tugba Coskuner’in ortaokul yas grubunu (11-14 yas) kapsayan din ve
degerler egitimi ile iligkili toplam 12 eseri incelenecektir. Yazarin okul Oncesi, ilkokul,

ebeveynler ve 6gretmenler icin kaleme aldig1 eserler calismamizin kapsami disindadir.
1.2. Arastirmani Onemi ve Amaci

Degerler, birey ve toplumun soz, tutum, diisiince ve davraniglarina rehberlik eden,
toplumun kabul gordiigii birtakim 6l¢iitlerdir. Din de ayn1 misyona sahip fakat toplumun degil
ilahi emirler ¢ercevesinde belirlenen dl¢iitlerden olusmaktadir. Din ve degerleri ortak noktada
birlestiren sey; gerceklestirmeyi umduklari hedeflerdir. Din ve degerlerin amaclari basta bireyi
kendisine ve topluma faydali bir insan kilmak olup ona ahlaki ilkeleri benimsetmektir. Din de
degerler de insanlar arasinda ortak bir bag olusturarak birlikte huzur i¢inde yasamalarini
amaclamaktadir. Ayn1 zamanda din ve degerler hem 6rgiin ya da yaygin egitimin bir parcasi
olarak farkli disiplinler olup hem de birbirine kaynaklik eden ve birbirini tamamlayan
unsurlardir. Nitekim din, degerler i¢in kokli bir kaynak olurken degerler de dinin hayata
yansitilan pratik yoniidiir. Bu sebepledir ki arastirmanm amacini gerceklestirmede bu iki

disiplinin birlikte ele alinmas1 daha uygun goriilmektedir.

Diger yandan kimlik gelisimi i¢inde olan bireylere ¢ocuk edebiyati kanaliyla din ve
degerlerin benimsetilmek istenmesi dikkat edilmesi gereken bircok kriteri beraberinde
getirmektedir. Bu sebeple s6z konusu kitaplarin konu, ana tema, kahramanlar, olay orgiisii,
sunus bi¢cim ve yontemi, gorseller gibi 6gelerinin arastirilmasi lizumlu goriilmektedir. Nitekim
cocugun gelisiminin olumlu etkilenmesi adina kitabin tim bu &gelerinin din ve degerlerin
islenisine dogru kaynaklik etmesi gerekir. Bu da bu alanda c¢ocuk edebiyati kitaplarinin

derinlemesine irdelenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Bu dogrultuda ¢alismamizda, Tugba Coskuner’in ortaokul seviyesi ¢ocuk kitaplarinin
din egitimi baglaminda igerdigi degerler bakimindan incelenmesi amaglanmaktadir. Tugba
Coskuner’in ortaokul diizeyi ¢ocuklar (11-14 yas) i¢in yazdig1 din ve degerler egitimi ile iligkili
toplam 12 eseri belirledigimiz temel problem ve alt problemler gergcevesinde incelenmesi
hedeflenmektedir. Boylece gilinlimiiz miifredatinda yer verilen din ve degerler egitimiyle Tugba
Coskuner’in mezkur eserlerinin ne Olgiide Ortiistiigliniin ve ortaokul diizeyindeki ¢ocuklarin

manevi gelisimine ne tiir katkilar sagladigiin analiz edilmesi amaglanmaktadir.



Arastirmamiz, Tugba Coskuner’in ortaokul 6grencilerine yonelik yazdig: kitaplarinda
yer alan degerleri din egitimi baglaminda inceleyen ilk ¢alisma olma 6zelligini tagimaktadir.
Literatlir aragtirmasi sonucunda dogrudan Tugba Coskuner’in eserleri iizerine yapilmis
herhangi bir akademik incelemeye rastlanmamistir. Bu da arastirmamizi 6zgiin hale

getirmektedir.

Arastirma, Coskuner’in ¢ocuk kitaplarinda (11-14 yas) yer alan dini ve ahlaki degerleri
belirleyip bunlari din egitiminin amag ve ilkeleri dogrultusunda analiz etmeyi hedeflemektedir.
Boylece calisma, yalnizca ¢ocuk edebiyati alanina degil, ayn1 zamanda din egitimi ve degerler
egitimi literatiirline de katki sunmayi amaglamaktadir. Ayrica eserlerdeki deger aktarim
bicimleri, karakter ve olay oOrgiisii lizerinden degerlendirileceginden dolay1 g¢alismamiz,
cocuklarin dini ve ahlaki gelisimine yonelik pedagojik ¢ikarimlar sunma potansiyeline sahiptir.
Bu yoniiyle ¢aligmanin bir diger hedefi, din egitimi ve ¢ocuk edebiyat1 disiplinlerini bir noktada
kesistirerek yazinda disiplinler aras1 bir boslugu doldurmaktir. Bu sayede egitimcilere, program
gelistiricilere ve gocuk edebiyatiyla ilgilenen yazarlara egitsel ve igeriksel Oneriler sunabilecegi

diistiniilmektedir.
1.3. Literatiir

Literatiirde ¢ocuk kitaplarmin degerler egitimi agisindan incelendigi ¢ok calisma yer
almakla birlikte, bu eserlerin din egitimi agisindan degerlendirilmesine yonelik olanlar1 oldukga
sinirhidir. Calismalar arasinda dogrudan Tugba Coskuner’in eserleri iizerine yapilmis akademik
bir incelemeye de rastlanmamistir. Arastirmalar neticesinde tespit edilen ¢aligmalardan bazilar

su sekildedir:

1-Kiibra Ugurlu (2024), ’Dini Igerikli Cocuk Kitaplartyla Allah Inanci Ogretimi:
Ozkan Oze’nin Geng Adam ve Allah Kitab1 Ornegi” adli yiiksek lisans tezinde dini igerikli
cocuk kitaplarinin ¢cocuklara Allah inanci kazandirmada nasil bir ara¢ oldugu degerlendirilmek
amaglanmistir. Calismada degerler egitiminden ziyade Allah inanc1 kazandirma konusu odak

noktadir.

2-Beyzanur Kaya (2024), <> Kudiis Konulu Cocuk Kitaplarinin Din Egitimi A¢sindan
Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde okul dncesi diizeyi ¢ocuklara hitap etmekte olup
Kudiis konulu kitaplarda c¢ocuk edebiyatinda bulunmasi gereken oOzellikler din egitimi
baglaminda incelenmistir. Odak noktasi degerler egitiminden ziyade din egitimi ve ¢ocuk

edebiyatidir.



3-Biisra Kole Ayta¢c (2023), “’Hz. Peygamber’in Hayatin1 Konu Alan Cocuk
Kitaplarinin Din Egitimi Bakimindan incelenmesi: Ilkokul Dénemi” adli yiiksek lisans tezinde
Hz. Peygamber’in hayatini1 anlatan ve ilkokul cagindaki ¢ocuklara hitap eden 43 adet ¢ocuk
kitab1 dokiiman olarak belirlenmistir. Calismada dncelikle ¢ocuk kitaplarinin tasimasi gereken
ilkelere uygunlugu bakimindan sonrasinda din egitimine uygunlugu bakimindan analiz

edilmistir. Calismanin odak noktasi ¢ocuk edebiyat1 ve din egitimidir.

4-Akife Tas (2023), ’Okul Oncesi Cocuk Kitaplarinin Degerler Egitimi Agisindan
Incelenmesi’’ (Yiiksek Lisans Tezi). Calismada, Diyanet Isleri Baskanlhig1 tarafindan ¢ikarilan
¢ Hikayeler ve Etkinliklerle Degerler Egitimi Seti 1 setinin yontem, teknik, gorseller,
etkinlikler, kazanimlar ve gelisimsel doneme uygunlugunun incelenmesi hedeflenmistir. Buna
bagl olarak s6z konusu kitaplarda degerler egitimi ele alinmistir. Calismada dogruda din ve

degerler egitimi bir arada ele alinmamastir.

5-Hatice Nur Cengiz (2022), “’Dini Igerikli Cocuk Kitaplarinda Yazarm Cocuga
Bakisinin Incelenmesi: Peygamber Hikayeleri Ornegi” adli yiiksek lisans tezinde Tiirkiye ve
Ingiltere’deki 5-7 yas arah@gindaki ¢ocuklar icin Kur’an’da gecen peygamber kissalari esas
alinarak yazilmis dini igerikli kitaplar incelenmistir. Caligmada dogrudan din egitimi ve
degerler egitimi yerine kitaplarin ¢ocuklara, ¢ocuk edebiyatina ve igeriklerinin uygunluguna

odaklanilmustir.

6-Siimeyra Karatoprak (2021), <’Okul Oncesi Dénem Inang Temal1 Cocuk Kitaplarinm
Din Egitimi A¢isindan Degerlendirilmesi” (Yiiksek Lisans Tezi). Bu ¢aligma 2015-2021 yillar
arasinda okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklar i¢in yayinlanan inang¢ temali hikaye kitaplarini analiz
etmeyi amaclamistir. Kitaplar icerik olarak bi¢im ve resimleme teknikleri a¢isindan incelemeye

tabi tutulmus degerler egitimi incelemenin dogrudan odak noktasini olusturmamaktadir.

7-Aslihan Atik (2016), ¢’ Ernest Harms ve Ronald Goldman’in Dini Gelisim Kuramlar1
Baglaminda Dini Icerikli Cocuk Kitaplar1” adli doktora tezinde odak nokta olarak Ernest-
Harms ve Ronald Goldman’in dini gelisim kuramlarinin incelenmesi ve dini gelisim alanina

katkilarinin analiz edilmesi olarak belirlenmistir.

8-Zeynep Amanet Araz (2018), “’Dini Cocuk Kitaplarinin Din Egitimi Agisindan
Incelenmesi: Dinimi Ogreniyorum Amentii Serisi Ile Hikayelerde 365 Giin Iman Esaslari
Ornekleri” (Yiiksek Lisans Tezi). Arastirmada drnek olarak konu edinilen dini ¢ocuk edebiyati
eserleri muhteviyat, bi¢cim, tslup ve alan egitimi bakimindan analiz edilmistir. Calisma

siiresince ‘’cocukluk donemine hitap eden hikaye kitaplarinda bulunmasi gereken 6zellikler



nelerdir?” sorusuna din egitimi baglaminda cevap aranmis ve sonuglar belirtilmistir. Degerler

egitimi ¢caligmanin kapsamina alinmamustir.

9-Giilsiim Pehlivan (2003), “’Cocuk Kitaplarinda Dini Motifler ve Din Egitim” adli
yiiksek lisans tezinde oncelikle Mesrutiyet 6ncesi ve sonrasi ¢ocuga bakis ve ¢cocuk edebiyati
hakkinda genel bilgilere yer verilmistir. ikinci olarak 1908-1928 yillar1 arasindaki ¢ocuk hikaye
kitaplarindaki dini ve ahlaki yonler agiklamali olarak ele alinmistir. Cocuk edebiyatinin din ve

degerler egitimine katkis1 bu calismanin dogrudan odaklandig1 hedefler arasinda degildir.

10-Vural Kaya (2007), <’Cahit Zarifoglu'nun Cocuk Kitaplarinda Temel Degerler”
(Yiksek Lisans Tezi). Calismada daha ¢ok Cahit Zarifoglu’nun ¢ocuk edebiyatina siirsel ve
pedagojik algilar lizerinden katkisi ele alinmistir. Din egitimi ¢alismanin kapsami disinda olup

degerler de dini, diinyevi, metafizik ve sosyal degerler bagliklar1 altinda ele alinmistir.

11-Mehmet Coban (1996), “’Dini Konulu Cocuk Kitaplarinin Yapisal ve Egitsel
Nitelikleri Acisindan Degerlendirilmesi” (Yiksek Lisans Tezi). Bu calisma 1988-1994 yillar
arasinda yayinlanan ve MEB tarafindan onay verilen dini igerikli ¢ocuk &ykii kitaplarini yapisal
ve egitsel Ozellikler iizerinden ele alip ¢ocugun kisilik yapisina etkisini ve Tiirk Milli
Egitimi’nin genel amaglarina ne tiir katkilar sagladigini analiz etmeyi amaglamigtir. Dolayistyla

din ve degerler egitimi ¢alismanin temel problemi olmaktan uzaktir.

12-Fatma Delibas (2022), “’Nurdan Damla’nin Dini Igerikli Cocuk Kitaplarinin Cocuk
Kitaplarinda Bulunmasi Gereken Temel Ilkelere Gére incelenmesi” (Yiiksek Lisans Tezi).
Calismada dini igerikli kitaplar din ve degerler egitimi bakimmdan degil, ¢ocuk kitaplarinda
bulunmasi gereken 6zellikler baglaminda incelenmistir. Bu sebeple 6rnek kitap ilk olarak

bi¢imsel ikinci olarak igeriksel bakimdan incelenmis ve sonuglandirilmistir.

13-Mehmet Uygun ve Kamer Biiyiikkalayct (2025), <°6-9 Yas Cocuklara Yonelik
Degerler Egitimiyle flgili Yazilan Oykii Kitaplarmin Fiziksel, Igerik ve Resimleme
Ozelliklerinin Incelenmesi.” Arastirmada 6-9 yas ¢ocuklar icin degerler egitimi baglaminda
hazirlanmig Oykii kitaplarinda kok degerlerin yer verilme diizeyleri ile kitaplarin fiziksel,

iceriksel ve gorsellik 6zellikleri bakimindan nasillig1 incelenmistir.

14-Hadime Ay ve Fulya Topcuoglu Unal (2020), “’Egitim Bilisim Aginda Yer Alan
Cocuk Kitaplar Dizisinin Egitsel Degerler Kapsaminda Incelenmesi” adli calismada arastirma
konusu olarak Egitim Bilisim Ag1 (EBA)’1 lizerinden aktarilan 7-14 yas arasi ¢ocuklara hitap
eden kitaplar incelenmistir. Ogrencilere degerlerin nasil ve hangi diizeyde kazandirilmak

istendiginin tespitine ¢alisilmistir.



15-Tugba Irgin ve Burcu Oztiirk (2025), “’Miimine Yildiz’in Cocuk Kitaplarinin
Degerler Egitimi A¢isindan Incelenmesi” isimli ¢alismada Miimine Y1ldiz’in erken ¢ocukluk
ddénemine hitap eden kitaplarint TYMM Okul Oncesi Egitim Programi’nda ele alman degerler

acisindan incelemek hedeflenmistir.

16-Ilker Aydin ve Ayfer Oksiiz (2021), > Cocuk Kitaplarinin Degerler Egitimi A¢isindan
Incelenmesi’’ adl1 calismada Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB 2019), Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Progranmi (MEB, 2005) ve Schwartz Degerler Smiflamasi Tablosunda yer alan

degerler cergevesinde 6nemli Tiirk yazarlarinin eserlerinin igerdikleri degerler incelenmistir.

17-Sonnur Basar ve Erhan Akin (2022), “’Sermin Yasar’in Cocuk Kitaplarmin Egitsel
Iletiler ve Degerler Kavramlar: Acisindan Incelenmesi” adli ¢alismada Sermin Yasar’mn
cocuklar i¢in yazdigi kitaplari, egitsel olarak ve deger kavrami bakimindan incelenmistir. Bu
baglamda yazara ait 1 roman, 4 masal kitab1 ve 8 Oykil ¢aligmasi arastirmanin 6rneklemi

olmustur.

18-Zehra Yasar Saglik ve Nurgiil Erbagc1 (2025), ’Smif Ogretmenlerinin Resimli
Cocuk Kitaplarina Yonelik Tutumlar1 Ile Degerler Egitimine Yonelik Tutumlar1 Arasindaki
[liskinin Incelenmesi” isimli arastirmada smf siireclerinin resimli cocuk kitaplarma yonelik
tutumlar1 ile degerler egitimine yonelik tutumlar1 arasindaki iligkinin degerlendirilmesi
amaclanmstir. Iki yiizii askin simf 6gretmeninin isleyisi {izerinden > Smif Ogretmenleri Igin
Resimli Cocuk Kitaplarina Yonelik Tutum Olgegi” ve ¢ Degerler Egitimi Tutum Olgegi”
(Yasar Saglik ve Erbagci, 2025) kullanilarak veriler toplanmustir.

19- Gamze Tuna Poyraz (2025), ¢ Cocuk Edebiyatinda Distopik Gostergeler: Diinyanin
Son Insanlar1 Serisinde Teknolojik Baski ve Ekolojik Yikim> adli ¢aligmada Tugba
Coskuner’in ekolojik unsurlara yer verilen ve cevre bilincini ele alan kitaplar1 iizerinden

insanlarin dogaya verdigi zarar ve yikim elestirisi ele alinmaistir.

20-Esra Adak ve Metin Erkal (2024), ©° Cocuk Edebiyatindaki Distopik Eserlerin
Anahtar Yetkinlikler A¢isindan Incelenmesi (Duvarin Ardi ve Kapiland’in Kiyamet Ornegi)”
adli aragtirmada Milli Egitim Bakanligi’nin belirledigi 8 anahtar yetkinlik ¢ercevesinde Tugba
Coskuner ve Miyase Sertbarut’un iki eseri dokiiman olarak kullanilmistir. Bu iki eser ¢alismada

kitaplarin ¢ocuklara kazandirdig: yetkinlikler bakimindan incelenmistir.

21-Selin Cirlak ve Ali Fuat Aric1 (2024), ©* Cagdas Tiirk Cocuk Edebiyat1 Eserlerinde
Ogretmenin Bir Karakter Olarak Sunulus Bi¢imi” adl1 arastirmada 15 ¢ocuk kitab1 dokiiman

olarak belirlenmis ve bunlar arasinda Tugba Coskuner’e ait Duvarlar1 Gidiklanan Okul kitab1



da yer almaktadir. Calismada dokiiman olarak belirlenen kitaplardaki 6gretmen karakterinin

sunulus bigimi analiz edilmistir.

Literatiir taramas1 sonucu Tugba Coskuner’in ortaokul 6grencilerine yonelik kitaplarini
din ve degerler egitimi baglaminda inceleyen herhangi bir akademik ¢alismaya rastlanmamustir.
Bu da bu alanda yapilan ilk ¢alisma oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte bahsi gecen
calismalarda ¢ocuk edebiyati kitaplar1 ya sadece din egitimi ya da sadece degerler egitimi ile
birlikte ele alinmistir. Calismamizda ise din ve degerler egitiminin Tugba Coskuner’in ¢ocuk
edebiyati eserlerinde bir biitiin olarak degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu da ¢aligmamizi

ilgili caligmalardan farkli kilan bir 6zelligidir.



2. KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE
2.1. Din

Epistemolojik agidan din kavrami, Arapg¢a ‘’d-y-n’’ kokiinden tiireyen ve birden ¢ok
anlam ihtiva eden bir sozciiktiir. Ayn1 zamanda ceza-miikafat, isyan- itaat gibi anlamlara sahip
olmas1 bakimindan zit anlamli kelimeler arasindadir. Bunlar disinda din kavrami; hesap,
hiiklim, siyaset, adet, ibadet, millet, seriat, hizmet, takva, tevhit, ikrah ve ihsan gibi anlamlarda
kullanilmaktadir. Din kavraminin bu anlamlarda kullanilmasi tabi ki tesadiifi olmayip Kur’an
ayetleri baglaminda ortaya ¢ikmugtir. Nitekim Kur’an’da Fatiha suresinin 1-4. ayetlerinde din,
hesap ve ceza; Yusuf suresi 76. ayetinde kanun ve hiikiim; Nahl suresi 52. ayetinde itaat; A’raf
suresi 29. ayetinde tevhit; Tevbe suresi 36. ayetinde ise say1 ve hesap anlamlarinda kullanildig1

goriilmektedir (Karagoz, 2017).

Din kavrami Tiirklerde daha ¢ok nefs yani ruh bilgisi olarak ele alinmis olup “’den, ten,
tin>> seklinde ifade edilmistir. Ta ki ofuzlardan itibaren “’din’’ denilmeye baslanmis ve
insan/ruh terbiyesi olarak anlam kazanmistir (Sunar, 1962). Din kelimesi liigat manasinda
oldugu gibi terim anlamlarinda da farklilik gostermektedir. Yeryiiziinde pek ¢ok din (inang)
vardir ve her birinin bir biitiin olarak degil ayr1 ayr1 ele alinmasi dinin terim anlamlarinda net
olarak bir tanim koymanuz giiclestirmektedir (Idinopulos, 1999). Ornegin; islamiyet’le birlikte
Budizm gibi farkli inanglardan da etkilenen Tolstoy dini “’insan ve Allah arasindaki bag’’
seklinde tanimlamaktadir (Tolstoy, 2005). Seyyid Kutub’a gore din; biitiin varlig1 ihtiva eden,
insanin var olus amacini i¢ine alan tek nizam ya da ilahi sistemdir (Kutub, 2022). Bir baska
tanima gore din; Allah ile kullar1 arasindaki iletisim aracidir. Buna gore din ilahi vahiydir yani
Kur’an’dir. Ciinkii Allah, maddi ve manevi alanlarda yarattiklariyla din ile ¢esitli bicimlerde
iletisim kurmaktadir (Bayrakli, 2009). Bu tanimlardan yola ¢ikilarak ortak bir tanim yapilacak

olursa din; insana has, sosyal niteligi olan ve insanin ihtiyaci olan bir duygudur (Bilgin, 1981).

Din, psikoloji, sosyoloji ve felsefe gibi farkli disiplinlerle de iliskidir ve bu disiplinler
perspektifinden de ¢esitli tanimlara sahiptir. Nitekim psikolojide, insanin kutsala baglanip
kutsalla iligskisinden davranislarina yansiyan ilkeler biitiinii olarak ifade edilirken (Peker, 2011).
sosyolojide toplumu etkileyen ve her donemde toplumdan bagimsiz diisiiniilmeyecek sekilde
var olan bir olgu olarak tanimlanir (Giinay, 2011). Mutlak varlik ile ilgili bilgiler ortaya
koymas1 bakimindan felsefe ile yakin iligkili olan din felsefede, Tanr1’y1 odak noktas1 yaparak
evren ve igindekilerin birbiriyle alakasini agiklamay1 hedefleyen inang sistemi olarak tanimlanir

( Bicak, 2018).



Sonug olarak insanda fitraten var olan kendinden askin bir varliga yonelme duygusu
tiim toplumlarda bir din olgusu olusturmus ve farkl ilim dallariyla da iligkilendirilmistir. Buna
bagli olarak din tanimi farkli formlarda karsimiza ¢ikmistir. Bir baska agidan dinin, toplumun
cesitli alanlarina niifuz etmesi onun insan hayati i¢in vazgecilmez bir unsur oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu sebepledir ki zamanla dinin ilke ve 6gretilerinin formal bir bigimde egitim
alaninda da yer edinmesi zorunlu goriilmiis ve din egitimi biliminin ortaya ¢ikmasina zemin

hazirlanmustir.
2.1.1 Din egitimi

Din egitimi ifadesi din ve egitim olmak {iizere iki ayr1 kavramdan olugsmaktadir. Bu iki
kavramin bir araya gelmesi ortak bir amaca hizmet etmesindendir. Nitekim din de egitim de
faydali bir insan yetistirmeyi hedeflemektedir. Iste bu ortak hedef din egitimi adi altinda
yepyeni bir disiplinin dogmasina neden olmustur (Goziitok, 2009).

En genel ifadeyle din, insani iyiye ve giizele yonlendiren ilahi kurallar biitiiniidiir.
Egitim ise bireyde istendik davranislar gelistirme bi¢imidir. Bu iki kavramin tanimlarindan yola
cikilarak din egitimi, kisinin dini yasantisinda istendik davraniglar gelistirme bi¢cimidir seklinde
tanimlanabilir (Tosun, 2002).Tanimdan da anlasilacag lizere gerek din gerekse egitim insana
ve insanin tutumlarma yonelik hedefler belirlemektedir. Bu sebeple din ve egitim din egitimi
catis1 altinda igbirligi gelistirebilir ve bu zeminde insanin gelisimine ortak hizmet saglayabilir
(Keyifli, 2013). Ayni sekilde din de egitim gibi siirekli devam eden bir ilerleme ve olgunlagsma
yoludur. Her ikisinde de insanlar i¢in koruma, acima, kaygilanma ve iyimserlik esastir. Dinin
degerlerle donanmis insan yetistirme gayesi egitimin insan yetistirmedeki gayesiyle aynidir

(Ayasbeyoglu, 1991).

Din egitiminin bir disiplin haline gelmesi yani bilimsellesme siireci 18.yy’in sonu
19.yy’1n baglarina tekabiil etmektedir. Din bilimleri ve egitim bilimlerinin tam olarak toplumda
yer edinmesinden sonra din egitimi bilimi ortaya ¢ikmistir. Din egitimi Oncelikle ailede
baslamaktadir. Birey okul ¢agia geldiginde bu gorevi din dersi egitmenleri listlenmektedir.
Bunun disinda yaygin din egitimi kapsaminda Diyanet Isleri Baskanlig1 (DiB)’na bagh olarak
camilerde, Kur’an kurslarinda, genglik merkezi ve cezaevi gibi mekanlarda din egitimi hizmeti

sunulmaktadir (Bilgin, 1981).

Tarihin hemen hemen her déneminde birey ve toplumlar maddi basariya odaklanip
manevi basartytr goéz ardi etmislerdir. Ancak manevi hayatlarindaki bosluk zamanla

huzursuzlugu beraberinde getirmistir. iste din egitiminin nihai amac1 bu alandaki boslugu
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gidermeye caligsmaktir. Ancak bu alelade degil belirli bir disiplin ve ilkeler cergevesinde
gerceklestirilebilir. Karaman (2022)’1n ifade ettigi gibi son yillarda sosyal medyada etkilesim
almak adma dini degerleri kullanmak, yanlis aktarmak ve bu degerler iizerinden sézde espri
yapmak ve eglenmek yayginlagsmistir. Bu da bu mecralari ciddiye alan bireyler tarafindan dine
kars1 olumsuz bir bakis acis1 kazandirmaktadir. O halde dinin ve degerlerin aktarildig:

kanallarda gormek istenilen ilk ilke *’giizel iislup’’ ilkesidir.

Stiphesiz bireyin hayatlarinda 6rnek alacagi ilk kisiler ebeveynleridir (Cin, 2020). Daha
sonra buna egitmenleri ve sosyal ¢evresi eslik edecektir. Dinde ise bu rolii Hz. Muhammed
(s.a.v.) iistlenmektedir. Nitekim Kur’an’da onun i¢in “’lisve-i hasene’’ yani en giizel drnek

)

ifadesi yer almaktadir. ’Model alma’’ olarak niteledigimiz (Serinsu ve Dogan, 2020) bu ilke

din egitimi ve degerlerin aktarildigi materyallerde aranan kriterlerden bir diger ilkedir.

Egitimin genelinde oldugu gibi din egitiminde de bireyin bireysel farkliliklar1, geligimi,
ihtiyaclari, 6grenmenin istendik sekilde ger¢eklesmesi icin hangi materyal, etkinlik, yontem ve
tekniklerin kullanilmas1 gerektigi gibi konular giindeme gelmektedir ki bu egitim bilimlerinde
“ogrenciye gorelik’’ ilkesi baglaminda degerlendirilmektedir (Yazibasi, 2017). Din ve

degerlerin aktarildig1 materyallerde aranacak ilkelerden biri de 6grenciye gorelik ilkesidir.

Sadece didaktik ifadelerle bireye din ve degerleri aktarmak ya da telkin yontemiyle
ogretmeye caligmak bireyin degerleri igsellestirmesinde yetersiz kalmaktadir. Buna bagli olarak
bireyin gelisim donemleri de dikkate alinarak din ve degerlerin aktariminda *’somuttan soyuta’
ya da ’soyuttan somuta’’ ilkesinin gozetilmesi elzemdir. Bu ilke genel olarak yaparak

yasayarak 0grenme yontemi ile ger¢eklesmektedir (Cagiltas vd., 2017).

Din egitiminde sikca kullanilan ilkelerden bir digeri de ’ hayatilik’’ ilkesidir. Hayatilik
ilkesi bireylere yasamin i¢inden Ornekler sunmak, onlari hayata hazirlamak, hayatlarinda

kullanacaklar: pratik bilgiler aktarmakla iligkilidir (Gokdemir ve Giirel, 2024).

Tevhit, din egitiminin fenomen kavramidir denilebilir. Nitekim tevhit Allah’t
varliginda, isimlerinde, sifat ve fiillerinde birlemeyi ifade etmektedir. Din egitiminde dinin ve

degerlerin aktarilmasi *’tevhit’’ ilkesi (Yavuzyilmaz, 2016) ger¢evesinde yapilir.

Din egitiminde sik olarak vurgulanan bir diger ilke ise “’ahlakilik’’ ilkesidir (Albayrak,
2009). Din egitiminde yer verilen gorgli kurallari, adab-1 muaseret, sofra adabi, iletisim ve
konusma adabi, selamlagsma adab1 gibi konular ahlakilik ilkesiyle yakindan iliskilidir. Gerek
din egitiminde gerekse sosyal hayatta degerlerin aktariminda en sik basvurulan ilke ahlakilik

ilkesidir.
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Bu ilkeler din ve degerleri bireylere aktaran kaynaklarda din egitimi baglaminda
aranacak kriterler olarak goriiliip bu alandaki eserleri pedagojik agidan degerlendirme firsati
sunabilir. Aymi1 sekilde bu kriterler bizlere degerlerin din egitimi baglaminda ne sekilde
aktarildig1 hakkinda da bilgi saglayabilir. Bu bilgiler 1s181inda yapilan analizler ve ortaya konan
veriler din ve degerler egitimi kaynaklarmin giivenirligi, dogrulugu, islevselligi hakkinda

bireylere rehberlik edebilir.
2.1.2. Yaygin (yetiskin) din egitimi

Din egitimi, bireylere ahlaki normlar1 6greten, onlar1 sosyallestiren 6zelliklere sahip
olup, diinyadaki varolusa anlam katmaya yardimci olan egitim seklidir. Din egitiminin resmi
kurumlar disinda gergeklestigi, her yas diizeyindeki bireylerin zorunlu egitim olmaksizin
devam ettikleri ve dinle ilgili teori ve pratiklerin 6gretildigi egitim sekli ise yaygin din egitimi
olarak tanimlanmaktadir (Karatas, 2022). Yaygin din egitimi; aile, cami, Kur’an Kurslari, kitle
iletisim araclari, sivil toplum kuruluslar1 gibi cesitli alanlarda gergeklestirilmekte olup bu

siiregte en ¢ok ailenin rolii 6ne ¢ikmaktadir (Apak, 2009).

Aileler ¢ocuklarmin gelisim basamaklarini dikkate alarak gerekli bilgi ve becerileri
onlara kazandirma sorumluluguna sahiptir Aile bireylerin ruhsal gelisimi iizerinde en etkili
birimdir (Port, 2019). Bilhassa okul 6ncesi donem din egitiminin aksatilmadan ¢ocuga empoze
edilmesi gereken en kritik donemdir. Bu donem 0-6 yas1 kapsamakla birlikte taklit donemi
olarak adlandirilmaktadir. Cocugun karakterinin % 85’inin olustugu bu dénemde ¢ocuk,
ebeveynlerinin davraniglarini bir kamera gibi hafizasina kaydeder ve onlari taklit eder (Tongar,
2019). Dini 6gretiler yahut evrensel degerler insani1 vatana, millete, ailesine ve kendisine faydal
bir birey yapmay1 hedeflemektedir. Ebeveynlerin de evlatlar1 i¢in belirledigi en temel gaye
budur. Cocuklarina din egitimi veren ebeveynlerin 6ncelikle bu alanda kendi bilgi birikimlerini
dogru kaynaklardan dogru yontemlerle elde etmeleri gerekir. Bunun i¢in aileler dogru gozlem
ve arastirma, iyi bir okuma, dinleme ve anlama faaliyetleri gerceklestirmelidirler (Cakir, 2019).
Yine aileler Allah’1 sevdirmek i¢in veya ibadet sorumlulugunu saglamak i¢in zorlama, siddet,
bagirma, cezalandirma gibi davranislardan kaginmalidir. Bu tutum g¢ocugun sadece manevi
gelisimini degil psikolojik gelisimini de olumsuz etkilemektedir. Cocugu vicdan sahibi yapma
noktasinda da gergek disi bilgiler ya da hikayeler anlatmanin daha ¢ok dinden uzaklasmasina

sebebiyet verdigi bilinmelidir (Oz, 2001).

Yaygin din egitimi faaliyeti genel olarak ilahiyat Fakiilteleri'nden mezun olan
bireylerce yerine getirilmektedir. Sdyle ki Ilahiyat’ tan mezun olan bir 6grenci Kur’an kursu
ogreticiligi, imamlik, vaizlik, miiftiilik, din kiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenligi, manevi
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danismanlik ve rehberlik gibi alanlarda istihdam edilebilmektedir. Bu kurumlarin ortak
ozellikleri ise konular1 ve yoOntemleri itibariyle bir yandan yaygm din egitimi faaliyeti
yapabilmeleridir. Bu sebeple Ilahiyat Fakiilteleri’nde verilen egitimin bu yoniinii gelistirici

tedbirlerin alinmasi elzemdir (Korkmaz, 2012).

Yaygin din egitimi sayesinde zamaninda okuyamayan bircok insan egitim eksikligini
gidermekte, dini ile ilgili teori ve pratikleri 6grenmekte ya da bu alanda hizmet vermek
isteyenler mesleki gelisimine katki saglamaktadir. Diyanet Isleri Bagkanhigi (DIB)’na bagh
olarak yaygin din egitimi kapsaminda farkli alanlarda pek c¢ok faaliyet yapilmaktadir. DIB,
kurulusundan itibaren basili yaym faaliyetlerine baglamis, 1960’11 yillarda siireli yayin,
sonrasinda da sesli ve gOriintiilii yaymn faaliyetlerine baglamigtir. Nitekim toplumu
aydmlatmada sesli, goriintiilii, siireli ve basili yayin faaliyetlerinin 6nemi biiyiiktiir (Bulut,
2001). Diyanetin her ay aylik dergi ¢ikarmasi, 4-6 yas Kur’an kurslariin acilmasi, yaz Kur’an
kurslari, cezaevleri, sevgi evleri, genclik merkezleri gibi sosyal alanlarda manevi rehberler ve

vaizlerce din egitimi faaliyetlerinin yiiriitilmesi bunlardan bazilaridir.

Baz1 yetiskinler gerek aileden kaynakli gerekse egitim yetersizliginden zamaninda
ogrenmesi gereken dini bilgileri gerekli diizeyde 6grenme imkani1 bulamamis olabilmektedir.
Nitekim bu konuda yetiskinlere yonelik yapilan anket sonuglarima gore %16,1°1 dini bilgi
bakimindan kendini yeterli gormekte, %55.8’1 kismen yeterli gormekte ve %281 ise yetersiz
gormektedir. Buna gore yetigkinlerin kiigimsenmeyecek ¢cogunlugunun dini bilgiyi 6grenme

gereksinimine agik oldugu sonucuna ulasilmaktadir (Dam, 2003).

Sonug olarak Islamiyet’in ilk yillarindan itibaren ilim talep etmek ¢ok gii¢ olmasina
ragmen Miisliimanlar yasi ne olursa olsun ilim tahsili i¢in karsilastiklar1 zorluklar1 bertaraf
etmislerdir (Celebi, 1983). Peygamberimiz ve ashab-1 kiramin yasadigi donemde talep ettigi
din egitimi glinlimiizde de ¢ocuk, geng, yetiskin olsun her yastan Miisliimanin ¢esitli sebeplerle
ogrenmeye ihtiya¢ duydugu bir alan olmustur. Bu da yaygin/yetiskin din egitimi mefthumunun

ortaya ¢ikmasina sebep olmustur.
2.1.3. Orgiin din egitimi

Din egitimi, Islam’m dogusundan giiniimiize kadar Miisliimanlar ve Tiirk toplumlar:
arasinda gesitli usiil ve yontemlerle anlatilagelmis, zamanla bilimselleserek egitim bilimlerinin
bir alt disiplini olma 6zelligini kazanmistir. Ulkemizde, 1982°den itibaren Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi olarak isimlendirilen din egitiminin genel egitim i¢inde zorunlu olarak yerini

almas1 uzun zaman almistir. Ozellikle laiklik, sekiilerizm, modernizm, pozitivizm olarak
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adlandirilan diigiince bigimlerinin {ilkemiz toplumunca bir idealizme doniismesi din egitiminin

genel egitim i¢indeki yerini almasini zorlastirmistir.

Cumhuriyetin ilk yillarinda dini ve fenni egitimin telifi hakkindaki tartigmalar 1924 ten
sonra din egitiminin Once tedricen sonra tamamen kaldirilmasiyla neticelenmistir (Ayhan,
1999). 3 Mart 1924 tarihinde ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile beraber dénemin maarif
vekili Vasif Cinar tarafindan tiim medreseler kapatilmis, ancak s6z konusu kanunun 4. maddesi
geregi Osmanli Devleti’nden kalan ve imam-hatip yetistirmek {lizere agilan 29 medrese yine
ayn1 amag giidiilerek kapatilmamis ve Imam Hatip Okullari’na déniistiiriilmiistiir. Ancak sz
konusu okullar sadece 5-6 yil egitim verip 6grencilerin bu okullara yeterince ilgi géstermedigini
one siirerek 1930°da kapatilmistir. ikinci diinya savasindan sonra tiim diinyada demokrasi,
insan haklar1 ve temel ozgiirliikleri gibi konular giindeme gelmistir. Ulkemiz ikinci diinya
savasinda tarafsiz da kalsa demokrasi ve Ozgiirlik konulari iilkemizde de konusulmaya
baslanmustir. Oyle ki basinda ve mecliste ilk konusulan konu “’din egitimi’> olmus ve ¢ok partili
hayata gecisin yasandigi bu tarihlerde yine din egitimi siyasete de yon verir olmustur. Din
egitimi {izerinden yiiriitiilen siyasette elbette Imam Hatip Okullari’nin tekrar acilmasi da
konusulmustur. Bu konu tam olarak donemin iktidarligini yapan CHP’nin 7. Kurultayinda
tartisilmaya agilmistir (Ayhan, 1999). Netice olarak din egitimi meselesi 1930°dan sonra ancak
1948°de tekrar giindeme gelmistir ki bunun en biiyiik sebebi toplumda din adami ihtiyacina
gerek duyulmasi, genglerde ahlaki bosluk ve buhran olusmasi, din egitimi veren bu kurumlar

kapatilinca yerini zararl akim, cemaat ve cemiyetlerin almasi gibi durumlarla karsilagiimasidir.

1949’a kadar din egitimine okullarda yer verilmeyip bu siire¢ din egitiminin, 1949’dan
itibaren (Demokrat Parti Donemi) istege bagli ibaresiyle genel egitime tekrar dahil edilmesiyle
sonlanmistir. 1949°da Ankara’da Ilahiyat Fakiiltesi, 1959°da Istanbul’da Yiiksek Islam
Enstitiisii agilmis ve bunlar1 1971-1972 yillarinda Erzurum’da Atatiirk Universitesi’ne bagh
olarak acilan Islami Ilimler Fakiiltesi takip etmistir ( Ocal, 2008). 1974’te okullara mecburi
ahlak dersi konulmus ve nihayet 1982°de ahlak ve din dersi birlestirilerek Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi (DKAB) adiyla anayasanin 24. maddesi geregince genel egitimde zorunlu dersler
arasina alinmistir (Tavukguoglu, 1996). Tiim yasanan bu olumlu gelismelerin ardindan 1997°de
Tiirkiye’de din egitimi, 28 Subat post modern darbesi ile imam Hatip Okullari’nin tekrar
kapatilmas1 ve katsay1 engeli getirilmesi ile yeniden engellenmek istenmistir. Ancak 2012°de

4+4+4 sistemiyle imam Hatip Okullar1 tekrar acilmistir (Aktas, 2025).

Tiirkiye’de din egitimini Milli Egitim Bakanligi’na bagl olarak Din Ogretimi Genel

Miidiirliigii birimi {istlenmektedir. 1961°de Din Ogretimi Daire Baskanlig1 olarak kurulan birim

14



1964’te genel midiirliige ¢evrilmistir (Kalayli, 2025). Giinlimiizde din egitimi 4-6 yas Kur’an
kurslarmin agilmasiyla okul dncesi ¢agdan baslayip ilkokul 4.smif, ortaokul 5,6,7,8. smif ve
ortadgretim 9,10,11,12. smiflarda haftada 2 saat olmak iizere zorunlu olarak okutulmaktadir.
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersiyle beraber Peygamberimizin Hayati, Kur’an-1 Kerim, Temel
Dini Bilgiler, Kiiltiir ve Medeniyetimize Yon Verenler, Ahlak ve Vatandashk Egitimi gibi

secmeli dersler ad1 altinda din egitimi yapilmaktadir.

Din kisiye inan¢ ve ibadetler hakkinda bilgiler vermekle beraber onlarin hayatlarinin
kritik noktalarinda sorgulamaya bagladiklari anlam arayigina cevaplar sunmaktadir. Bu sebeple
bilhassa 12-13 yas gibi karakter olusumunun basladigr donemlerde din egitimi vermek onem
arz etmektedir (Oz, 2001). Gegmisteki ilk medeniyetlerden giiniimiize kadar ibadethanelerin
ayn1 zamanda okul fonksiyonu icra ettigi bilinmektedir. Hristiyan camiasinda kiliseler, Islam
cografyasinda mescitler asirlarca din egitimi hizmeti vermistir (Bulut, 2011). Baslangicta
olanaklar dahilinde egitim Ogretim ¢ok yavas seyretse de Miisliimanlar bir gayrimiislimden
egitim almay1 dahi esirgemeyecek kadar bu konuda sinirlar1 genis tutmuslardir. Nitekim
medreseler gibi egitimin tamamen kurumsallasmasina kadar gerek evlerde gerek hurma
agaclarmin altinda gerekse ¢6llerde egitime yer verip bu alana hayatlarinin en giizel kdsesini

ayirmaya devam etmislerdir.

Ote yandan gocuk dindarligini anlamak agisindan din egitimcilerinin bireyin her gelisim
evresine ait karakteristik 6zelliklerini bilmesi gerekir. Bu konuda Koylii ve Orug (2017) dini

gelisim ilkelerini su sekilde siralamaktadir:
v Dini gelisim kendine 6zel bir sira ve diizene sahiptir.

v Diger gelisim alanlariyla da iligkili olan din egitimi bu alanlarla biitinciil bir

yaklasimla sunulmalidir.
v" Erken ¢ocukluk dénemi dini gelisimin en kritik donemidir.
v" Cocuklarin ilgi ve merak duygusu dini gelisimde esas teskil etmektedir.
v Dini gelisim dogal dini ortamlarda gelisme imkan1 bulur.
v" Duygular ve hayal giicti dini gelisimde 6nemli etkenlerdendir.
v Dini gelisimde din dili edinmek esastir.

Yukarida sayilan ilkeler verimli bir din dersi gegirilmesi acgisindan oldukc¢a elzemdir.
Bu ilkeler uygulandig: takdirde 6gretmen ve 6grenci arasindaki bag giiclendirilerek bireyin din

dersine bakis acisinin olumluya cevrilecegi diisliniilebilir. Aksi durumda din egitimi sekteye
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ugrayip gerekli verim elde edilemeyebilir. Bunun uygulanma sorumlulugu ise bizzat din
egitimcisine aittir. Zira bu alanda alan arastirmasi yapan Aydeniz (2020) girdigi Din Kiiltiiri
ve Ahlak Bilgisi dersinde ogretmen ve Ogrencilerin kopuk bir iletisim yasadigimi
gozlemlemistir. Degerleri igsellestirememis 6grencilerin 6gretmene ve sinif arkadaglarina karsi
olumsuz davraniglar sergiledigini, 6gretmenin sadece ders saatini doldurup siniftan ¢ikmay1
bekledigini, derste kullanilmas1 gereken kitap, akilli tahta gibi materyallerin kullanilamadan
dersin sonlandirildigini ifade etmektedir. Nitekim bu konuda ders 6gretmeninin etkili bir din
dili kullanamamasinin, din egitimini verimli hale getirecek ilkeleri benimsememesinin etkisi

biiytiktiir.
2.1.4. Din egitimi model ve yaklasimlari

Egitim disiplin gerektiren bir siirectir. Ozellikle formel egitim, 6rtiik olmayan herkesce
uygulanabilir ve anlagilabilir sekilde hazirlanmis programlarla gergeklesmektedir. Bu
programlar “’68retim’’ kavramiyla kullanilir ki 6gretim bu anlamda egitimin kapsadigi ona
yardimci olan, hizmet eden bir unsur olarak anlagilmaktadir. Laska (2019), 6gretimin

“yetistirme’’ kavramiyla ayni oldugunu ve 6rgiin egitimi ifade ettigini belirtmektedir.

Din egitimi alaninda 6gretim programlart din 6gretimine 6zgli modeller ¢ercevesinde
hazirlanmaktadir. Bu modeller, toplumun ideolojik yapisi, din ve inangla iliskisi, kiiltiirel yapisi
gibi faktorler dikkate alinarak hazirlanmaktadir. Bunlardan ilki tek bir mezhep veya dinin
merkeze aliarak 6gretimin sadece bu mezheplere gore yapildigi model olan “’mezheplere gére
din egitimi’> modelidir. Bu model, Iran ve Almanya gibi tek bir inancin gogunlukta oldugu ya

da mezheplerinin agirlikli oldugu toplumlarda uygulanmaktadir. (Tosun, 2002).

Bir digeri ‘’mezhepler iistii din egitimi’’ modelidir. Bu modelde din egitiminin
mezheplerin birbiriyle farklilik gésteren goriislerinin yerine ortak noktalarindan yola ¢ikilarak
birlestirici bir egitimle ele alinmas1 s6z konusudur. Ulkemizdeki her bir mezhebin ortak noktasi
olan Kur’an’in merkeze aliarak verildigi egitim buna 6rnek olarak gdsterilebilir.(Tosun, 2002)
Bir de bu modelin ¢ogulcu, kapsayici bir yonii vardir ki ayr1 mezhep ve ayri1 dinlerin ayni derste
bahsedilip 0Ogretilmesi durumudur. Buna Bati’da dinler arasi din 6gretimi modeli de

denmektedir (Tosun, 2018).

Din egitimine 6zgli 6gretim programlarindan (modellerinden) bir digeri ‘’mezhepler
arast din egitimi’’ modelidir. Bilgin (1999)’in ifadelerine gére mezheplerin ayn1 kilise veya
kurumlarda ayr1 siniflarda okutuldugu iilkelerde benimsenen mezhepler dyle bir noktaya gelmis

ki adeta mezhep dinin yerine ge¢mis, ayr1 bir din gibi algilanmaya baslanmustir. Iste bu noktada
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biitlin mezheplerin ya da dinlerin egitiminin ayni okulda ayni simf ortamina tasmmasi
ayrimciliga sebebiyet vermedigi i¢in daha uygun ve dogru bir yaklasim oldugu sonucuna

varilmistir. Mezhepler aras1 model bu sekilde belirlenmistir.

Din egitiminde uygulanan bir bagska model “’dinler arasi din egitimi’’ modelidir. Cok
kiiltiirli toplumlarda verilen din egitimi modelidir. Bu modelin temelinde ayn1 iilkede yasayip
farkli kiiltlir ve inanglara mensup kisilerin ayni okulda ayr1 din dersleri gorerek birbirlerinin
dinlerini yakindan tanimalar1 esastir. Mezhepler arasi modelin Bati’daki karsiligidir (Tosun,
2002). Bu yaklasim sayesinde ogrenciler dinlerindeki farkliliklara ragmen ayni ortami
paylasarak birbirlerine yabancilasmamis olur. Aym1 zamanda dinlerindeki ortak noktalari
isleyerek birbirlerinin inanglar1 hakkinda bilgi edinmis, birlikte 6grenme ve anlama imkani

bulmus olurlar (Oncel, 2013).

Bir diger model “’fenomenolojik din egitimi’’ modelidir. Fenomen kavrami sozliikte;
“’herhangi bir 6zelligiyle dikkat ¢eken, kitleleri etkileme giicii olan kimse veya nesne, olgu’
(TDK, 2022c) seklinde tanimlanmaktadir. Bu modele gore din egitiminin fenomeni dindir.
Abidoglu (2023)’na gore bu modelin din egitimine yansitildigi devletlerde hangi dinin yanlis,
hangisinin dogru olduguyla ilgilenilmemektedir. Amag, objektif olarak ele alinan dinin,
inanirlarmin ibadetlerini gergeklestirirken ya da inanglarini yasarken neler hissettiklerini
ogrencilerin empati kurarak anlamalarini saglamaktir. Bu yaklagimin c¢ogulcu toplumlarda
farkliliklardan kaynaklanan anlagmazliklar1 din egitimi yoluyla ortadan kaldiran bir durum
oldugu yadsimnamaz bir gergektir. Sunu da belirtmek gerekir ki fenomenolojik yaklagim
Ingiltere’de “’yorumlayict yaklasim’’ adiyla devam ettirilmis ve olduk¢a etkili olmustur

(Kiziltan, 2007).

Bir diger din egitimi modeli olan “’doktriner din egitimi’> modeli ise belli bir dinin
aktarilmas1 ve yoruma ag¢ik olmadan sadece o dinin 6gretilmesi durumunun s6z konusu oldugu
din egitimi modelidir. Fundamentalizmle (koktencilik) yakindan iliskili bir kavram olup tek
dogru ve gergek olanin sadece savundugu din oldugunu ifade eden bir yaklagimdir (Meydan,

2016).

Tiim bunlarla beraber J.Hull ve M. Grimmit’in ortaya koydugu din 6gretimine 6zgii ii¢
model daha vardir ki bunlar; “’dinden ogrenme, din hakkinda 6grenme ve dini 6grenme’’ dir.
Dinden 6grenme modelinde 6grenciye dinden faydalanilarak ahlaki ve manevi gelismesine
katki saglamak amaglanmaktadir. Din hakkinda 6grenme modelinde belirli bir dinin degil her
bir din hakkinda bilgi verme s6z konusu olup genellikle ¢ok kiiltiirlii toplumlarda esas alinan

modeldir. Dini 6grenme modeli ise tek bir dinin esaslarinin o dinin inanirlarina 6gretilmesi
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durumu vardir. Ogreten kisi de ayn1 inangtandir (Yiiriik ve Kizilabdullah, 2008). Dini grenme
yaklagiminin bir diger ad1 “ ‘ilmihal merkezli 6grenme’’ dir. Buna gore bu yaklasim tlilkemizde

inang, ahlak ve ibadetler ekseninde bir Islam 6gretimini ortaya koymaktadir (Meydan, 2015).
2.1.5. Din egitiminde kullanilan 6gretim stratejileri

Ogrenme stratejisi; siire¢ i¢inde dgrencinin bilgiye ulasmak igin takip etmesi gerekli
olan davranis ve islevleri bilingli bir sekilde yapmasina yardimeci olan, bilginin &grenci
belleginde kalic1 olarak yer edinmesini saglayan metottur. (Yesilyurt, 2021). Din egitimi
bilimsellesip genel egitim icerisinde kendine bir yer edindiginde bu defa giindeme bu dersin
nasil 6gretilecegi sorusu gelmistir. Iste bu noktada uygun gériilen strateji, yontem ve teknikler
egitim bilimlerinden din egitimine uyarlanarak planl ve programli bir disiplin ortaya konulmast

hedeflenmistir (Ttrk, 2018).

Buna gore bulus yoluyla 6gretim stratejisi; Jerome Seymour Bruner’in goriislerine
dayanmakta olup yasanti1 ve tecriibelerden yola ¢ikarak konularin tasarlanmasi gerektigini ve
bu sekliyle 6grenciye aktarilmasi gerektigini savunmaktadir (Ozen, 2025). Bu stratejinin dért
temel 6gesi vardir. Birinci 6ge, 6greneni 6grenmeye giidiileme {izerinedir. Bunun i¢in 6ncelikle
bireyi 6grenmeye hazir hale getirecek sartlari en iyi bigimde belirlemek gerekmektedir. Ikinci
Ogesi her Ogrencinin bireysel 6grenme durum ve diizeyleri dikkate alinarak orta olcekli
sistemler gelistirilmeli bdylece bilginin égrenilmesi kolaylastirilmalidir. Ugiincii ge olarak
ders iceriklerinin 6grenmeye meraki artiracak bigimde diizenlenmesini igerir. Dordiincii ve son
oge ise bilginin kalic1 hale gelmesini saglayan pekistirecler yani odiiller belirlenmelidir.
Pekistireclerin dogru secilmesi ve dogru zamanda sunumu bilgiyi daha kalict hale getirmektedir

(Babadogan, 1996).

Sunus yoluyla 6gretim stratejisi; David Ausubel’in gelistirdigi bir egitim stratejisi olup
ozellikle sozel derslerde kullanimi yaygindir. Sunus yoluyla 6grenmede anlatim 6n plandadir.
Ancak bu diiz bir anlatim olmayip diger yaklasim ve stratejilerle birlikte kullanildiginda
ogrencinin derse aktif katilimini saglamaktadir. Din egitiminde de soyut kavramlar oldukca
fazladir. Sunus yoluyla 6grenme stratejisi kullanilarak soyut kavramlar somut Ornekler

iizerinden anlatilip anlamli 6grenmenin ger¢eklesmesi saglanir (Sahin, 2016).

Arastirma- inceleme yoluyla 6gretim stratejisi; bu stratejide 0grenci problemle karsi
karstya getirilir ve problemi bizzat kendisinin ¢6zmesi istenir. Bunun i¢in 6grenci konuyla ilgili

aragtirma ve inceleme yapmaya yonlendirilir (Yesilyurt, 2019). John Dewey’in gelistirdigi bu
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strateji de 0gretmen Ogrenciye rehberlik yapar ve 6grenci kendi ¢abalartyla bilgiye ulasmaya

calisir. Bu stratejiyle 6grencinin analitik diisiinme becerilerinin gelismesine katki saglanir.

Isbirligine dayali dgretim stratejisi; gruplar genellikle homojen ve heterojen gruplar
olarak ikiye ayrilir. Benzer Ozellikleri tasiyan 6grencilerin olusturdugu grup homojen, yas,
yetenek, ilgi ve diizey farkliliklar1 tagiyan 6grencilerin olusturduklar1 gruplar ise heterojen grup
olarak adlandirilmaktadir. Homojen gruplar 6grenciler tarafindan olusturulurken, heterojen

gruplar 6gretmen tarafindan olusturulmaktadir (Zengin, 2017).

Biitiin bunlarin disinda din egitiminde oyun yoluyla 6 grenme stratejisi uygulanmaktadir.
Buna gore ogretilenlerin pekistirilmesini saglayan egitsel oyunlar ders ortaminda 6gretmen
rehberliginde gerceklestirilir. Dramatizasyon (rol yapma) ve egitsel oyun yoOntemleri bu
yaklasimda tercih edilen yontemlerdendir. Yine; kutuplasma, dijital oyunlar, carkifelek,
anagram, parmak oyunu, sézsiiz oyun, grup oyunlari ve kart oyunlar1 da bu yaklasimda

kullanilan bazi tekniklerdendir (Osmanoglu ve Birgiin, 2023).
2.2. Deger

Kiymet, soyut 6l¢ii, karsilik gibi kelime anlamlarina sahip olan (Oztiirk, 2019) deger
kavrami terim olarak milletlerin varlik ve isleyisinin devamini saglamak adma dogru kabul
ettikleri inan¢ ve kiiltlirden kaynaklanan temel ahlaki ilkeler, diisiince ve hedefler olarak
tanimlanabilir (Ekinci, 2018). Bir bagka ifadeyle deger; tutum ve davranislara bireysel ya da
toplumsal bakimdan atfedilen 6nemdir (Okgu, 2025).

Degerler en yaygin ifadeyle milli ve manevi olarak iki grupta kategorize edilmektedir.
Bunlar da kendi i¢inde kiiltiirel, siyasi, hukuki, ekonomik ve toplumsal degerler olarak
siniflandirilmaktadir. Buna gore dil, sanat, orf, adet, torenler, giyim, kusam, edebiyat gibi
degerler kiiltiirel degerlerdendir. Bagimsizlik, bayrak, sehitlik, gazilik, milliyetcilik duygular:
toplumun siyasi degerleri arasinda zikredilmektedir. Adalet, hak, hukuk, yazili ya da yazih
olmayan tdre iizerine bir toplum insa etmek hukuki degerlerdendir. Ulkelerin kendi
madenlerini, yer alt1 ve yer iistli zenginliklerine sahip ¢ikmasi ekonomik degerlerden olup
milliyet¢ilik suuru, kahramanlik bilinci, yardimlagsma ve dayanisma duygulari da toplumsal
degerlerle iliskilidir denilebilir. (Cetin, 2023). Milli ve manevi degerleri de i¢ine alan daha
kapsamli deger kategorisi vardir ki bu da evrensel degerlerdir. Evrensel degerler tim uluslar
tarafindan kabul gérmiis ve nesillerin bu degerler gergcevesinde yetismesini onamis degerleri
kapsamaktadir. Saygi, sevgi, adalet, caligkanlik, diirtistliik, giiven, merhamet gibi degerler bu

nevidendir (Otmar, 2017). Diger yandan Yazic1 (2017), degerlerin evrenselligi konusunun
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tartismali oldugunu belirterek bu konuyu igsel ve dissal faktorlere baglamistir. Her toplumda
ortak unsur olan insanla ilgili tiim degerleri i¢sel faktorlerden kaynakli olarak degerlendirirken,
insanin diginda gerceklesen ve toplumsal yapiy1 ilgilendiren degerleri de dissal faktorlerden
kaynakli olarak ifade etmistir. Ona gore igsel faktorler yani insanin deger sezgisi, kabul gérme
arzusu, kendine saygisi gibi durumlar tiim toplumlardaki insanlar i¢in ortaktir o halde evrensel

niteliktedir.

Toplumlar genellikle i¢inde yasadig1 zamana gore evrensel degerlerden bazilarini daha
¢ok one ¢ikarmaya ihtiyag duymaktadir. Ornegin toplumda adaletin, merhametin, sayginin
azaldig1 ya da yoksunlugu fark edildiginde gerek kitle iletisim araglartyla gerek okul
miifredatina isleyerek bu degerleri aktive etme ¢alismalar1 yapilmaktadir. Oyleyse degerler

toplumun ihtiyaglar1 dogrultusunda yeniden insa edilmekte ve islevsel hale getirilebilmektedir.

Degerler, diisiince ve davranislarimizin uyumlu olmasi konusunda 6nemli bir rol
iistlenirler. Nitekim yeni bir durum veya davranisla karsilastigimizda onun ahlaki alanda iy1 mi
kotii mii oldugunu diisiliniip ayirt etmemiz ve bir karar vermemiz igsellestirdigimiz degerler
baglaminda gergeklesir. insan dogas1 geregi diisiince ve davranislar1 arasinda uyum olmasini
ister ve bunu bir denge unsuru haline getirme arzusu duyar (Gilingor, 2000). Bu noktada degerler

davranis ve diisiinceler arasindaki dengeyi saglamaya yardimci olmaktadir.

Insam diger canlilardan ayiran, toplumlar1 uygarlik seviyesine ulastiran, kiiltiiriin yap1
taglarindan biri olan deger kavrami sliphesiz her nesilde teorik ve pratik olarak i¢sellestirilmesi
miihim bir unsurdur. Bir topluma milli, manevi, kiiltiirel degerlerini aktarmak, o toplumun bu
degerleri anlamlandirip hayata uyarlayabilir hale getirmesini saglamak bilim ve teknolojide

ilerlemeyi 6nemsemek kadar elzemdir.

Zamanin ilerlemesiyle diinyada olusan yeni gelismeler topluma fayda sagladigi gibi
olumsuz etkilerde meydana getirmektedir. Gegmiste egitim siireglerinde problem olarak
gordiigiimiiz pek ¢ok konu giiniimiizdeki problemlerden ¢ok daha basit durmaktadir. Bu
problemlerin baslica sebebi degerleri igsellestirememek, davranisa doniistirememek ya da
degerlerden biitiinliyle uzaklagmaktan kaynaklanmaktadir. Giir (2017) cocuk egitimini ele
aldig1 eserinde ge¢mis ve glinlimiiz arasinda okullarda problem olarak goriilen davranislarin
oldukca farklilastig1 ve gitgide daha kotii hale geldigini vurgulamaktadir. Ona gore gecmiste
okul koridorlarinda gereksiz yere kosmak, giiriiltii yapmak, derste sakiz ¢ignemek ya da derse
ge¢ girmek problemli davranislardan sayilirken giiniimiizde akran zorbaligi, gruplar arasi
kavgalar, sigara ve alkol kullanimi1 gibi davraniglar problem olarak goriilmektedir. Bu durumda

toplumun kendini sorgulamasi1 gerekmektedir. Tabi ki okullardaki bu olumsuz davraniglarin
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artmasiin bircok farkli sebebi mevcuttur. Aile i¢i negatif tutum ve davranislar basta olmak
tizere medya ve teknoloji uygulamalart ve dijital oyunlar bu olumsuzlarin baslica
sebeplerindendir. Bilhassa insani niteliklerin ve degerlerin islendigi medya giliniimiizde

karakter egitimine yon veren en etkili unsur haline gelmistir (Akarsu, 2017).

Olumsuz etkilerden yeni yetisen bireyleri korumak aile ve egitimi yeni ¢oziimler
aramaya sevk etmektedir. Sadece geleneksel yaklagim ve yontemlerle deger aktarimi1 yapmak
ve bu olumsuzluklarm &niine gegmek miimkiin goriinmemektedir. Ornegin degerleri 6giit ve
nasihat seklinde vermek bireyi sikmakta ve geri durmasina sebep olmaktadir. Degerlerin
hayatin vazgec¢ilmez bir pargasi oldugunu yaparak yasayarak 6gretmek gerekir. Egitimde bu
konuda etkinlikler, gorsel, isitsel materyaller ve gdzleme dayali faaliyetler hazirlanarak 6gretim
programlarina yansitilmalidir. Miifredat kapsaminda degerleri uygulanabilirligini dikkate

alarak islemek egitimin bu yondeki hedefine hizmet edecektir.
2.2.1. Degerler egitimi

Bir ulusun aydinlik, cagdas ve uygarlik yolunda ilerlemesinin temeli o ulusun yeni
yetisen bireylerine ¢cagin gereklerine uygun egitimi sunmakla atilir. Egitim dedigimiz olgu ¢ok
yonlii bir siiregtir. Yetisen her birey egitim vasitasiyla hayat yolcugunda kendine uygun yonii
tespit etmektedir. Degerler ise egitimin tam merkezindedir. Akademik bilgi ve beceriler
egitimin maddi yapisini, degerler ise ruhi/manevi yapisin1 yansitmaktadir. Eskilerin terbiye
olarak nitelendirdigi egitim degerlerden bagimsiz diisiiniilemez. Bir metaforla degerlerin egitim
icerisindeki konumuna dikkat ¢ekecek olursak; egitimin muhatabi olan ¢ocuklari birer tohum,
egitim kurumlarini tohumlarin topragi, degerleri ise tohumlar1 olgunlastiracak araclar seklinde

betimleyebiliriz.

Degerler egitimi, belirli bir akademik bilgilerin sunulmasiyla ya da belirli bir donemle
sinirlandirilarak verilecek bir egitim olmayip hayatin her alaninda ihtiya¢ duyulan ¢ok yonlii
bir siire¢ gerektirir (Erbay, 2018). Din egitiminde oldugu gibi degerler egitiminde de aile birey
icin dncelikli rol modeldir. Insanda yaratilistan itibaren var olan iyilik yapma potansiyelinin
geligsmesi ve davraniga doniismesi icin manevi rehbere ihtiya¢ duydugu bir gergektir. Bireylerin
davranislar1 karsiliginda ailelerinden aldiklar1 doniitler onlarin duyussal gelisimlerinde etkili
bir rota olusturmaktadir (Tarhan, 2020). Bu konuda Yorulmaz (2017) aile ve ¢ocuk arasindaki
onaylamalar, sozlii uyarilar ve rol model alma gibi iligkiler dikkate alinarak digerkamlik
(6zgecilik) degeri lizerinden bir 6l¢iit yapildigini ve ¢ocugun tiim bu iliskilere paralel 6l¢iide bu
degere sahip oldugu sonucuna varildigini ifade etmektedir. Bu 6rnekte oldugu gibi aile gocugun

karakter ediniminde 6rnek alacagi ilk faktordiir. Bunu sirasiyla okul, egitim sistemi, sosyal
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cevre ve kitle iletisim araclari takip etmektedir. Nitekim tiim bu faktdrlerin degerler egitimine

etkisi olumlu ya da olumsuz olabilmektedir.

Okullarda 6gretim programlarinda diizenlemeler sadece akademik basarty1 artirmaya
yonelik olmaktan ¢ikmalidir. Bunun yaninda insani degerleri gii¢lendirecek tutum ve
davraniglara da yer verilmelidir. Maalesef giliniimiiz Tirk egitim sisteminde degerleri
kazandirma egilimi akademik bagsariyr artirma gayretinin goélgesinde kalmaktadir. Bir
Ogrencinin basarili olarak addedilmesi akademik olarak basarili sayilmasina baglanmaktadir.
Oysa 0grenciyi motive eden, hayata hazirlayan, toplumla uyumlu kilan bununla birlikte farkl
kiiltiir, dil, inan¢ ve medeniyetteki insanlarin bir arada yasamasina zemin hazirlayarak
toplumsal barisa hizmet eden siiphesiz degerlerimizdir (Okgu, 2025). Insan1 ve hayatini konu
edinen egitim, s0z konusu miispet etkilerin bireyler lizerindeki tesirini artirmak, menfi tesirini
ise daha aza indirmekle miikelleftir. Bu sebeple her ¢cagin gereklerine uygun olacak sekilde yeni
program arayiglari igine girilmekte ve yeni 6gretim yontemleri gelistirilmektedir. Degerler ise
tim bu programlarin odaginda yer almalidir. Nitekim 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nda da iilkemizin her bir bireyinin degerleri sahiplenen ve muhafaza eden vatandaslar
olarak yetismesi Tiirk milli egitiminin gayeleri arasinda ilk sirada bahsedilmektedir (Milli
Egitim Temel Kanunu, 1973). Degerler egitiminin genel egitim i¢inde yer almas1 gerekliligi
fark edildiginden beri okullarda degerler egitimi 6gretim programlarinin igine entegre edilmeye

baslanmistir.

Degerler o6gretim programlarinin bakis agisini yansitmakla beraber geg¢misten
gilinlimiize, gliniimiizden gelecege aktardigimiz ve bizi hayat yolculugunda dogru yone ileten
manevi giic kaynagimizdir. Egitimin temel gayesi bilgi ve becerileri aktarmaktan 6nce yeni
yetisen nesli degerlerimizle hayata hazirlamaktir (MEB, 2018). Giines (2016), “’degerler
toplumsal yasamin temelini olusturma, sosyal baris ve ilerlemeye katki saglama, bagkalarinin
fikirlerine agilma, iletisim ve etkilesimi canlandirma, ¢atigmalar1 ¢6zme, birlikte yagsama gibi

islevlere sahiptir’’ diyerek degerlerin 6gretim programlarindaki misyonunu belirtmistir.

Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de degerler egitiminde 6grenci, 6gretmen, aile, egitim
sistemi ve sosyal cevreden kaynakli bazi sorunlar goriilebilmektedir. Ogrenciden kaynakli ilgi
ve isteksizlik, iletisim kurma problemi, benmerkezcilik, degerleri i¢sellestirememe, empati
kuramama, degerleri algilamada zorlanma ya da somutlastiramama gibi sorunlar karsimiza
cikarken 6gretmen ve aileden kaynakli degerlerden ¢ok akademik bilgiye odaklanma, konuyla
alakali bilgi eksikligi, degerleri somutlastiramama, rol model olamama, is birligi kuramama

gibi sorunlar karsimiza ¢ikmaktadir. Yine, televizyon programlari ve sosyal medya araglarimin
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olumsuz yonde kullanilmasindan kaynakli problemler de bu alandaki olumsuzluklar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. (Dere ve Ates, 2025). Degerler egitiminde problemlerin giderilmesi ve
yeni ¢oziimlerin iiretilmesi tiim bu faktorlerin bir uyum icerisinde sunulmasi ve biitiinciil bir
sekilde ele alinmas1 gerektigini gostermektedir. Siiphesiz boyle bir tutum dgrenciler i¢in daha
saglikli bir egitim almasina ve olumlu degerler edinmesine yardimci olacaktir (Karali ve

Adigiizel, 2024).

Netice olarak giiniimiiz toplumlarinda sosyal, siyasi, dini olsun her alanda degerler ilgi
odag haline geldigi goriilmektedir. Bu ilginin artisinda siiphesiz din, ahlak ve maneviyat
egitimi, sosyal bilgiler ve vatandaslik egitimi gibi bilimler i¢inde degerler egitiminin
entegrasyonunun biiyiik etkisi vardir. Buna bagh olarak degerler egitimi alaninda yayimlanan
kitap, dergi, makale ve akademik g¢alismalarin her gecen giin artmasi da dikkat g¢ekicidir
(Emiroglu, 2017). Tim bunlar degerler ve egitiminin, toplumun ihtiyaglarindan dogan ve
toplumdaki tinsel gelisim alanindaki boslugu doldurma gereksinimini karsilayan bir disiplin

oldugunun kanitidir.

Gecgmisten giliniimiize baktigimizda hemen hemen her Tirk toplumunda degerler
egitimine yer verildigi goriilmektedir. Ozellikle 6zgiirliik, alplik, ana-babaya itaat ve saygi,
comertlik, cesaret, bilgelik gibi evrensel degerlerin bireylere aktarilmaya ¢alisildigi
soylenebilir. Tiirklerde, 6nceleri téreye uygun sekilde islenilen degerler Islam’la tanistiktan
sonra dinin emir ve yasaklarina gore yeniden sekillenmistir. Osmanli Devleti’'nde ise sibyan
mekteplerinden Enderun’a, tekke ve zaviyelerden medreselere kadar egitim kurumlarimin her

alaninda degerler egitimine yer verildigi ifade edilebilir (Katilmis, 2022).

Miisliiman Tiirk Devletlerinde degerler egitimi nasihatler, edebi ve dini eser
incelemeleri, toplumun Onem verdigi sahsiyetlerin hayati gibi araglari telkin yontemi
kullanilarak aktarilma yoluna gidilmistir. Selguklu dénemine gelindiginde tore anlayisindan
Islam dini ilkelerine uyarlanan bir degerler egitimi gdze carpmaktadir. Osmanh Devleti’nde ise
Kur’an ve slinnet perspektifli degerler egitimi géze ¢carpmaktadir. Riistiyeler, iptidailer, idadiler
ve sultaniler gibi yenilesme hareketlerinin yagsandigi egitim kurumlarinda bireysel, toplumsal
ve evrensel ahlak ilkeleri iizerinden degerler egitimi verilmeye 6zen gosterilmistir (Coskun
Keskin, 2021). Cumhuriyet doneminde Fransiz pozitivizminin ilkelerinden olusan bir sekiiler
ahlak egitimi 6n plana ¢ikmistir. Tiirkiye’de Ziya Gokalp’in 6nciiliikk yaptig1 yeni nesil bir ahlak
anlayis1 ortaya ¢ikmis yine sosyalist Emile Durkheim’in ahlak prensipleri Tiirk egitim sistemine

sokulmaya ¢alisilmistir (Giindiiz, 2012).
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Giiniimiizde ise degerleri orgiin egitim kademeleri i¢inde islemeyi dngoren ve hayat
boyu devam eden deger kazandirma siirecleri olarak tanimlanan degerler egitimi adi altinda
yeni bir egitim sekli ortaya ¢ikmistir. Ulkemizde Milli Egitim Bakanhgi’nca (MEB) bu alanda
ilk defa 2004’te “’Degerler Egitimi Sempozyumu’’ diizenlenmistir. Akabinde ’Degerler
Egitimi Genelgesi’’ yaymlanmistir (Yaman, 2014). Bu alanda gergeklestirilen ilk kapsamli
sempozyumdan sonra iki giin boyunca siiren ‘’Degerler Egitimi Uluslararasi Konferansi’’
gerceklestirilmistir ki bu konferans degerler egitimi adi altinda gergeklestirilen ilk bilimsel
toplanti olarak kayda gecmistir (Dilmag, 2010). Tiim bunlar gosteriyor ki MEB, 2003 yilindan
itibaren Ogretim programlarinda degerlere yer vermeyi sistemli ve diizenli hale getirmis ve
degerler egitimi ile ilgili 6nemli bilimsel ¢caligsmalara yer vermistir. Bununla beraber 18. Milli
Egitim Surasi’nda okullarin temel gorevlerinden birinin degerler egitimini one ¢ikarmak ve
okullarda bu alandaki faaliyetleri ¢ogaltmak oldugu vurgulanmistir (Kaymakcan ve Meydan,

2020).

Sonug olarak degerler egitiminde en kapsamli ve sistematik ¢aligmalar 2005 yilinda
MEB ile baglamistir. Alandaki c¢alismalart MEB disindaki kurum ve kuruluslar da devam
ettirmistir. Degerler Egitimi Merkezi tarafindan 2004-2012 yillar1 arasinda yapilan ¢aligsmalari
cesitli tiniversitelerin 2011-2015 yillar1 arasinda gergeklestirdigi sempozyumlar takip etmistir.
Degerler egitimini gelistirmek ve daha ileri bir noktaya tasimak amaciyla diizenlenen bu
sempozyumlara bir¢ok akademisyen eslik etmistir (Kahramanoglu, 2019). Tim bunlar
degerlerin Oncelikli olarak egitim ve kiiltiir yoluyla bireye ve topluma kazandirmanin oniinii

acmigtir.
2.2.2. Degerler egitiminde kullanilan yaklasimlar

Degerler egitimi glinlimiizde okul 6ncesi egitimden ortadgretim son sinifa kadar her
smif diizeyinde 6gretim programlarinda yer almaktadir. Degerler, 6gretim programlarinda
bireylerin yas, hazirbulunusluk seviyeleri ve biligsel, davranigsal ve manevi gelisimleri dikkate

aliarak tespit edilmektedir.

Degerler 6gretim programlari igerisinde ¢esitli yaklasimlarla yansitilmaktadir. Bunlari
geleneksel, bilissel ve yapilandirmaci yaklagim olarak siralamak miimkiindiir. Geleneksel
yaklagim 1900-1970 yillarinda uygulanan ve tekrar, ezber, taklit ¢aligmalarina dayanan bir
yaklasim ¢esididir. Bu yaklasim, degerleri aktarma konusunda toplum tarafindan yetersiz
gorliliip elestirilmis ve neticede 1970’te uygulamadan kaldirilmistir. Biligsel yaklasim
degerlerin 6grenci zihninde davranislarla kodlanmasi, bilgi ve deger arasinda bag kurularak

degerin anlamlandirilmasma dayanan bir yaklasimdir ki geleneksele gore daha c¢ok tercih
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edilmektedir. Ancak degerleri bilmek, tanimak kisinin duyussal gelisimini tamamlamada yeterli
oldugu sdylenemez. Yapilandirmaci yaklagim bu konuda amaca daha ¢ok hizmet etmektedir.
Yapilandirmaci yaklasim degeri 6grenmede bireyin kendi ¢abalarini esas alir, bireyi bu konuda
olabildigince aktif hale getirir ve sosyal iletisim ve etkilesimle degerleri kazanmada daha yeterli

bir tutum sergiler (Giines, 2016).

Meydan (2014), degerler egitiminde kullanilan yaklasimlarin farkliligindan bahsederek
bu alanda kullanilan yaklasimlarin smiflandirilmasini su esaslar baglaminda yapildigini

belirtmektedir:
a) Bireyin yapisii ve ¢evresiyle kurdugu etkilesimi ele alis tarzi.
b) Bireylerin degerleri nasil edindigi ve i¢sellestirdigini agiklama sekli.
c¢) Degerlerin temelde nereden beslendigine dair goriisleri.
d) Degerler egitimi araciligiyla arzulanan yakin ve uzak vadeli amaglar.

e) Benimsedikleri egitim tekniklerindeki farkliliklar, yaklagimlarin bu yodntem

farkliliklarina gore siniflandirilmasinda esas alimmaktadir.

Kaymakcan ve Meydan (2020), degerlerin dogrudan aktariminda “’degerlerin telkini’’
ve “’davranig degistirme yontemi’’ olarak iki yaklasimin kullanildigina dikkat ¢cekmektedir.
Aydin (2013) ise biligsel ahlaki gelisim, degerlerin telkini, deger degerleri belirginlestirme,
eylem/davranis 6grenme yaklagimi, deger ¢oziimlemesi, gozlem yoluyla 6grenme yaklagimi ve
ortiik programla 6grenme seklinde yedi farkli yaklasimdan bahsetmektedir. 2024°te hazirlanan
ve uygulamaya gecen Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’'nde de benzer sekilde telkin, gdzlem
yoluyla 6grenme, deger ¢oziimlemesi (analizi), deger agiklama, eylem yoluyla 6grenme ve
ahlaki muhakeme yaklasimlar1 bu alanda kullanilan yaklasimlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir

( Giindogdu vd., 2024).

Bu yaklagimlar okul 6ncesi donemde drama, soru-cevap, gosterip yaptirma, oyun, beyin
firtinas1, is birligine dayali 6grenme, ali sapkali diisiinme, problem ¢d6zme, diiz anlatim,
benzetim, hikdye okuma, rol olma, deney, ¢izgi film izletme, dykii gibi yontem ve tekniklerle
birlikte kullanilmaktadir (Akto, 2017). ilkdgretimde dramatizasyon, edebi metinlerden
yararlanma, soru-cevap, model olma, animasyon, video ve gorsellerden yararlanma, sunum,
ornek olay, egitici oyunlar, anlatim, tartisma, yaparak-yasayarak &grenme, proje tabanli,
gosterip yaptirma, problem ¢ézme seklinde yontem ve tekniklerle kullanildig: ifade edilebilir.

(Bilir ve Geng, 2023).
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Tiim bu bilgiler 1s1831inda degerler egitiminde kullanilan baslica yaklasgimlar olarak
degerlerin telkini, gézlem yoluyla 6grenme yaklagimi, deger analizi, eylem yoluyla (yaparak-

yasayarak) 6grenme ve ahlaki gelisim seklindeki yaklasimlardan bahsedilebilir.

Degerlerin telkini yaklagimi; anlatim, diiz anlatim seklinde de ifade edilir. Bu yaklagim
geemis donemlerde ¢ok sik basvurulan ve 6gretmen merkezli egitim anlayisini yansitan bir
yaklagimdir (Yesilyurt, 2019). Deger telkini yaklasiminda degerler egitimciler tarafindan
egitim verilecek toplumun kiiltiirel nitelikleri g6z oniine alinarak 6nceden belirlenir. Belirlenen
degerler ¢esitli arag-geregler kullanilarak bireylere aktarilir (Kaymakcan ve Meydan, 2020). Bir
baska ifadeyle deger telkini yaklagimi toplumdaki yetiskin bireylerin yetismekte olan bireylere
degerleri dogrudan aktardigi ve neticede onlart erdemli kisiler olarak yetistirmeyi amagladigi
yaklasimdir (Aydin, 2013). Geleneksel egitim sisteminde kullanilan bu yontem 2004-2005
egitim Ogretim yillarindan itibaren Ogrenci merkezli yapilandirmaci yaklagimin

benimsenmesiyle birlikte daha az tercih edilmektedir.

Gozlem yoluyla 6grenme yaklasimi; 6grenmenin en kolay yolu olarak ifade edilen
yaklasim olup bireyin degerleri edinmesinin yaninda bir¢ok sosyal tutum ve davranig
gelistirmesine de kaynaklik eder. S6z konusu yaklasim bireyin kendine rol model edindigi
kisinin davraniglarin1 gozlemlemesi ile gerceklesir. Burada rol model olan kisi ne kadar olumlu

tutum sergilerse istenilen degerler o derece kazandirilmig olacaktir (Glindogdu vd., 2024).

Deger analizi (¢coziimlemesi) yaklagimi; Ogrencinin sirasiyla once problemin ne
oldugunu belirledigi, problemi netlestirdikten sonra onunla ilgili delilleri topladigi, delillerin
dogrulugunu test ettikten sonra probleme dair ¢6ziim yollar1 aradigi, bunlar1 degerlendirip
kendine en uygun olan1 segme yoluyla ulastig1 bir yaklasim seklidir. Ogrenci bu basamaklari
sirastyla gectiginde analiz ettigi degerle ilgili ¢6ziimii davranisa dontistiiriir (Kaymakcan ve
Meydan, 2020). O halde bir problemle karsilasildiginda bilimsel diisiinme becerilerini harekete

gecirerek sorunlar1 ¢ozme becerisi deger analizi yaklagimini yansitmaktadir denilebilir.

Eylem- davranis yoluyla 6grenme yaklasimi; degerleri 6grenmede 6grencileri dogrudan
aktif kilan etkinlik, ziyaret ve uygulamalara yer verildigi yaklasimdir. Ogrenciler kazandirilmak
istenen degerle ilgili aile i¢i etkinliklerin ya da farkli duyarlilik etkinliklerinin i¢inde yer alir ya
da huzur evi, sehit aileleri gibi duyussal alanlarini harekete gecirecek mekanlara ziyaretlere
gotiirtliir. Boylece davranisi yerinde bizzat hissederek, yaparak ve yasayarak edinmesi saglanir

(Bayirhi vd., 2020)
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Son olarak ahlaki gelisim yaklasimi; Piaget ve Kohlberg’in 6ne ¢ikardigi bir yaklasim
olup esasen bireyin muhakeme giicline dayandirilan bir yaklasimdir. Bireye hayattan 6rnek
olaylar sunulup degerlendirmesi, yorumlamasi istenir. Bu dogrultuda bireyin ahlaki

muhakemesi gozlemlenip kendi deger yargisina ulasmasi saglanir (Oztiirk, 2020).

Bu alanda yapilan akademik caligmalar; telkin, deger kazandirma, deger aydinlatma
yaklagimlari ile empati kurma, model olma, tartisma, 6rnek olay, gdzlem, soru-cevap, yaratici
drama, isbirligine dayali 6grenme yontem ve tekniklerinin 6gretmenler tarafindan degerler
egitiminde sik¢a kullanildigina isaret etmektedir. Bununla birlikte deger analizi ve ahlaki
muhakeme yaklagimlar1 degerler egitiminde en az kullanilan yontemler olarak tespit edilmistir

(Elbir ve Bagc1, 2013).
2.2.3. Din ve degerler egitimi iliskisi

Degerler, din egitimi igerisinde genellikle 6gretim programlarmin siire¢ bilesenleri
arasinda yer almaktadir. Konusu ve amaglar1 bakimindan degerler egitimi en ¢ok din ve ahlak
egitimi saglayan dersler ile dogrudan iligkilidir. Din egitiminde yer alan yaklagim, yontem ve
tekniklerin degerler egitimini dogrudan telkin etmeye ve Ogrenciyi bu alanda aktif kilmaya

zemin hazirladig1 bir gergektir (Kaymakcan ve Meydan, 2011).

Egitimde yapilandirmaci yaklagimin 6n plana ¢iktigi 2005- 2006 yillarinda DKAB
ogretim programinda 61 adet degerin konu ve kazanimlara dagitildigi goriilmektedir (MEB,
2006). Bu degerler, 2010 y1lt DKAB 6gretim programinda da ayni1 sayida yerini almistir (MEB,
2010). 2018’e gelindiginde DKAB 6gretim programinda; adalet, dostluk, diirtistlk, 6z denetim,
sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik seklinde 10 kok degerden
bahsedilmistir. Bu degerlerin ilgili diger alt degerlerle beraber ele alindig1 vurgusu yapilmistir
(MEB, 2018). Ge¢cmisten giiniimiize ahlak ve degerler din egitimi konular1 iginde gerek
dogrudan gerekse oOrtlik olarak yerini almistir. Nitekim orgiin egitimde zorunlu ders olarak
okutulan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin ilkdgretim 4, 6 ve 7. sinif kademelerinin her
birinin 3. {nitelerinin sirasiyla ¢° Giizel Ahlak’> ve ¢’ Ahlaki Davranislar’® olarak
isimlendirilmesi ve iceriginde ahlaki tutum ve davramiglardan dolayisiyla maddi- manevi
degerlerden bahsedilmesi bu durumun gostergesidir. Benzer sekilde ortadgretim 9. Smif
DKAB ders kitabinin 4. {initesi “’Genglik ve Degerler’’ olarak basliklandirilmis olup dogrudan
degerlerle iligkilidir.

Degerler; iktisadi, ekonomik, sosyal, kiiltiirel, ahlaki pek ¢ok farkli alanla
iliskilendirilmektedir. Ancak bunlardan en yakin ve yaygin iliski ahlaki sahayladir. Ahlakin en
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temel sorular1 davraniglarin iyi mi kotii mii ayrigmasi oldugu, degerlerin de davraniglara dogru
olan1 se¢cme egilimi kazandirdig1 disiiniildiigiinde ikisi arasindaki yakinhigi fark etmek
miimkiindiir. Giinliik hayatta insan zihninin iyi ya da kotii olarak ayristirmadigi bir davranis ya
da diisiince neredeyse yoktur. Insan bu davranislar arasinda kendisine mutluluk saglayacak
olan1 ay1rt etmek ister. (Giingor, 2000). Din egitimi, degerler ve ahlaka yakinlig1 miinasebetiyle
insan davraniglarinin yoniinii belirlemede kilavuz gorevi tistlenmektedir. Ciinkii din egitimi,
Allah’m kullarin1 hem bu diinyada hem ahirette mutluluga yonlendiren ilahi ilkeleri insanlara
vaaz etmektedir. Bu ilkeler insan1 can, nesil, mal, akil ve din konusunda emniyette tutmay1

hedef edinmistir.

Medeniyet ve geleneklerin sekillenmesinde esas rol oynayan degerler insant dogru
olana yonlendiren dinamiklerdir. Toplumlarin kimlik olusumunda etkili olan degerler dinin tam
merkezindedir. Huzurlu toplumun olusmasi insan1 dogruya ve giizele sevk eden degerlerin
dogru zamanda ve dogru yontemlerle ele alinmasindan gegmektedir (Erbay, 2018). Giinlimiizde
degerler sadece Ogretim programlar1 ya da ders konulariyla smirlandirilmayip buna dair
program, proje, egitici egitimleri ve yarismalar da diizenlenmektedir. Tiim bunlar yine din
egitimcileri vasitastyla hayata gegmektedir. Ornegin; Milli Egitim Bakanlig1, Genglik ve Spor
Bakanligi ve Diyanet Isleri Baskanhigi’nin birlikte imzaladigi ¢’Cevreme Duyarliyim,
Degerlerime Sahip Cikiyorum’ (CEDES) projesi degerlerle donanimli bir nesil yetigtirmek
gayesiyle (MEB vd., 2023) okullarda istisnalar olmakla birlikte genellikle din egitimcileri
araciligiyla yiriitiilmektedir. Benzer sekilde din 6gretimi genel miudiirliigliniin okullarda
yuriittiigii ©’Vakti Kusanmak’’ projesi din, ahlak ve degerler alanindaki dersler ve egitimciler
vasitasiyla yeni nesillere birlik, beraberlik, 6zdenetim, saygi ve sevgi gibi temel degerleri
aktarmaya yarime1 olmak amaciyla planlanmistir (Din Ogretimi Genel Miidiirliigii [DOGM],
2022).

Tarih gostermektedir ki din ve din egitimi icerdigi deger ve ahlak ilkeleri ile bir
toplumun medenilesmesine, bilim ve teknolojide ilerlemesine onciiliik etmektedir. Nitekim
peygamberler dini ilkeleri vaaz ettiklerinde insanlar daga, tasa, agaca tapinma gibi paganist ve
mitolojik inang¢lardan armmmis ve yaratilis konusunda aydinlanma yasamislardir. Eger ki bu
inanglar1 devam etseydi medeniyetin ger¢eklesmesi miimkiin olamazdi. Ayni zamanda dinin iyi
ve glizel davraniglar1 emretmesiyle bireysel ve sosyal hayatlarinda kotii ve ¢irkin tutumlardan
uzaklasmislardir. Ote yandan gitgide karmasiklasan hayatin icinde anlam arayisinda olan
bireyler ’inang, anlam ve degerler’’ iigliisiiyle karsilagsmaya, onlar iizerinde diisiinmeye ve bu

ticliinlin kendisine rehberlik etmesine ihtiya¢ duyarlar (Ergin, 2014).
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Gilinlimiizde akademik basar1 disinda cocugunun degerler edinmesine de odaklanan bazi
veliler bu alanda okul disinda egitim veren alternatif kurumlara yonelmektedir. Erakkus (2015),

bu kurumlarda din ve degerler egitimi baglaminda verilenleri su sekilde 6zetlemektedir:

eErdemli davranis modelleri, nezaket ve gorgii kurallar1 ve toplumsal yasami

diizenleyen sosyal degerler,

e Diiriistliik, biiyiiklere hiirmet, gorgii kurallarina riayet etmek, zorda kalanlara yardim

etmek, hakki gozetmek gibi degerler,

eBariscil olma, kendine ve diger kisilere, sosyal cevreye ve tiim diinyaya kars1 saygi

gosterme,

eEmpati kurabilme, bagkalarinin da hakkini gozetebilme, insan- tabiat ve yaratici

iligkisini anlamlandirma, hayatin amacini sorgulayabilme ve buna anlamli bir cevap arama

eMuamelat, siddetin karsisinda olmak, igbirligi gelistirebilmek, dayanigsma gibi iletisim

becerileri,
eYaratict drama, rol yapma gibi yontemlerle degerleri somutlagtirma
eSosyal sorumluluk projeleri iistlenme ve bu sayede topluma yarar saglama

eitikat, dogruluk, olgun bir karakter yetistirmek, 6z giiven, 6z farkindalik gibi karakter

ozellikleri gelistirme
e Aile baglarini giliglendirmek, kiiltiirel kimliklerinin benimseyip korumalarini saglamak
eMantikl1 kararlar alabilmeleri ve ge¢misle gliniimiizii dogru sentezleyebilmeleri
eOnyargidan uzak durabilmeleri
elrk, dil, din, renk ayrimi yapmamalari, farkliliklara hosgoriiyle yaklasmalari
eHaksizliklar karsisinda net ve kararli bir tavir sergilemek
e Ahlaki ilkeleri benimseme ve vatandaslik suuruna erismek

Ulkemizde baz1 aileler okullarda verilen din ve degerler egitimini énemli ve gerekli
goriirken bazi aileler bu tarz egitimlerin yerinin okul olmadigini, aile tarafindan bu egitimlerin
verilmesinin yeterli oldugu diisiincesindedir. Her birinin ortak noktasi ise din ve degerler
egitiminin bireyin ahlaki gelisimine katkisi oldugunu ve mutlaka ¢ocuga verilmesinin gerekli
oldugu seklindedir. Yine bazi ailelere gore se¢meli din, ahlak ve degerler dersleri zorunlu din

egitimi dersi i¢inde verilmelidir. Nitekim okullarda 6gretmen ve idareciler se¢meli derslerde
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ogrenci ve velileri dncelikle bilim derslerine yonlendirebilmektedir. Bu da 6grencinin almak

istedigi din ve degerler egitiminden mahrum kalmasina sebep olmaktadir (Ciftci, 2017).

Tiim bunlardan anlagilacag: iizere din egitimi ve degerler egitimi konu, arag, amag,
hedef, yontem ve kullanilan teknikler bakimindan olduk¢a benzerlikler gostermektedir. Buna
mukabil din egitiminin de degerler egitimin de kendine 6zgii yaklasim ve modelleri vardir. O
halde denilebilir ki din ve degerler egitimini birbirinden ayiran en belirgin sey kullandiklar

yaklagimlardir.
2.3. Tiirkiye Yiizyith Maarif Modeli

Diinyada devamli olarak gelisen olaylar, toplumsal ve ekonomik dinamikler, teknolojik
ve bilimsel gelismeler geleneksel egitim siireglerini geride birakarak egitimde doniisiim
ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Bu durum egitimde yenilesme hareketlerine hiz vermis ve bu

siiregte ilk olarak 6gretim programlari iizerinde ¢alismalar baslamistir (Kisakiirek, 2019).

Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli (TYMM) de benzer amaclarla, 2024 yilinda, Tirkiye
Cumbhuriyeti Devleti’nin kurulusunun 100. yilina ithafen isimlendirilmis ve hazirlanmis bir
egitim modelidir. Modelde bireyleri degerler igerikli bir egitimle erdemli ve ahlakli, vataninin
gelismesine katki saglayacak sekilde yetistirmek amaclanmaktadir. Yetistirilmek istenen
ogrenci profilinin yaninda ‘’Erdem-Deger- Eylem (EDE) Cercevesi’’, ’Beceriler Cergevesi’’
gibi 0gretim programlarini belirli sistemler dahilinde bir araya getiren bir yaklagim ortaya
konulmaktadir (MEB, 2024c¢). Su da bilinmelidir ki mezkur modeli sekillendiren asil program
2023 yilinda hazirlandig1 halde genel goriise sunulmayan °* K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye
Biitiinciil Modeli”” dir. Bu model i¢in TYMM’nin kavramsal g¢erceve niteligini tasidigi
sOylenebilir. TYMM, bu modelin ikinci basamagini olusturmaktadir (Akpinar vd., 2024).

“Yetkin ve erdemli insan’’ profili baglaminda milli ve manevi degerlere sahip, dilini
iyi kullanabilen, tilkesini medeniyette ileri noktalara tasimayi amaclayan, iiretken, bilgili,
ahlakli, becerikli, akilla birlikte duyguyu da 6énemseyen, madde-mana dengesini iyi kurabilen
merhametli, ¢caligkan nesiller yetistirmek TYMM nin 6gretim programlarina yansittigi temel
yaklagimidir. Okul Oncesinden ortadgretime kadar olan tiim 6gretim programlart bu amagla
hazirlanmis ve birbirini tamamlayan biitiinsel bir yapida ele alimmistir (MEB, 2024d). Ozellikle
yetkin ve erdemli nitelemelerinin se¢imi bireylerin akademik anlamda donanimli, davranis ve
tutumlar1 bakimindan ahlaki olmasina vurgu yapmaktadir. Bunu gergeklestiren insan modele

gore zihnen ve manen gelisimini tekdmiil etmis olacaktir ( Ceylan ve Aydeniz, 2025).
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Ontolojik, aksiyolojik, zamansal biitliinliik ve epistemolojik felsefi temellerle
iliskilendirilen 6grenci profili ile TYMM (MEB, 2024c) ’de, bilgiye erisim, bilgiyi kullanma
ve bilgiyi i¢sellestirme noktasinda sundugu imkanlarla epistemolojik temelin; 6grencilerin
degerler ¢ercevesinde 6grenim gormelerini Oncelemesi, sosyal alana uyum saglayacak beceriler
elde etmesini hedefleyen ilkeler ortaya koymasiyla aksiyolojik temelin; bireyi, toplumu ve
devleti birbirine bagdastiran yaklagimla ele almasi bakimindan ontolojik temelin 6gretim

programlarina dengeli bir sekilde aktarildig: ifade edilebilir (Arslankara ve Arslankara, 2024).
2.3.1. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli’nde 6ne ¢cikan degerler

Amaglar1, felsefesi ve temel yaklasimlar1 bakimindan Tiirkiye Yiizyih Maarif
Modeli’nde bastan sona degerlerin programlarin odak noktasi yapildig: fark edilmektedir.
Kiiresel ¢apta oldugu gibi lilkemizde de olusan deger erozyonunun fark edilmesi ve bu alanin
1islah edilme gayretleri iilkemizde Milli Egitim Bakanli§i’nca atilan bir adimin gostergesidir.
Nitekim daha 6nceki yillarda miifredatta yer alan degerler Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde
daha giiclii vurgulanmis ve daha az deger belirlenip bu degerleri daha fazla islenme yoluna
gidilmistir. Bu da gostermektedir ki degerlerin belirlenmesi ve islenmesi; cagin degiskenligine,
toplumun ihtiyaglarina ve bireyin toplum ve ¢aga uyum saglamasina katki saglayacak baglamda
gerceklestigidir. Nitekim Yazici (2014)’nin da vurguladig: gibi toplum, kiiltiir ve degerler
arasinda biitiinciil bir iliski s6z konusudur. Toplum kiiltiire, kiiltiir de degerlere kaynaklik
etmektedir. Bireyin yasadigi topluma ve caga uyum saglamasi ve bu sayede mutluluga

kavusmasi kiiltiiriin sundugu soyut degerleri i¢sellestirmesiyle miimkiindiir.

TYMM ortak metni incelendiginde ’Erdem- Deger- Eylem Cer¢evesi’’ (EDE) ismi
altinda toplamda 476 eylem boyutuyla birlikte 20 deger belirlendigi goriilmektedir (MEB,
2024b: EK-12). TYMM’de degerlerin aktariminda; soru-cevap, tartisma, rol oynama, gezi
gbzlem, ornek olay, egitsel oyun, drama, proje tabanl 6grenme, yaparak yasayarak dgrenme,
isbirlikli 6grenme, gorsel-film yorumlama gibi yontem ve teknikler belirlenmis (Giindogdu vd.,
2024) olup boylece modelin degerler egitimine 6zgii pedagojik ve kavramsal temelli bir boyut

kazandirildig1 goriilmektedir (Demirer vd., 2025).

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nden 6nceki miifredatlarda “’kék deger’” (MEB,2018)
olarak ifade edilen programlarin basta gelen ve en ¢ok islenmesi beklenen degerler bu modelde
“’cat1 degerler’” olarak isimlendirilmistir. Modele gore cati degerler; adalet, saygi ve
sorumluluktur (MEB, 2024a). Cat1 degerler ortak metinde ayni1 frekansla (f:1) ele alinmistir. Bu
da modelin biitiinciil anlayisina binaen her {i¢ degere de esit sekilde kiymet verildigini ifade

etmektedir (Arslan, 2025). Modelde yer verilen her bir deger D1,D2,D3... seklinde kodlarla
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ogretim programlarina yansitilmistir. Erdem- Deger- Eylem ¢ercevesinde bahsi gecen 20 deger

ve kodlari sirastyla su sekildedir:

Tablo 2.1. Erdem-Deger-Eylem ¢ercevesinde bahsi gegen degerler ve kodlar (MEB, 2024b)

DEGERLER KODLAR
Adalet D1
Aile Bitiinligi D2
Caliskanlik D3
Dostluk D4
Duyarlilik D5
Diiriistliik D6
Estetik D7
Mahremiyet D8
Merhamet D9
Miitevazilik D10
Ozgiirliik D11
Sabir D12
Saglikli Yasam D13
Saygi D14
Sevgi D15
Sorumluluk D16
Tasarruf D17
Temizlik D18
Vatanseverlik D19
Yardimseverlik D20

Sunulan bu cercevede asil gaye ‘’Huzurlu Insan’’, “’Huzurlu Aile ve Toplum’ ve
“Yasanabilir Cevre’” (MEB,2024b) odaginda bir denklem kurmaktir. insandan topluma,
toplumdan c¢evreye olmak iizere sarmal bir yapi1 insa etmek ve bu yapiy1 degerlerle 6rmek

amaclanmistir.

Modelde saglikli yasam, mahremiyet, miitevazilik, ¢aligkanlik, tasarruf ve sabir huzurlu
insan gayesini gerceklestirmek adina belirlenmis degerlerdir. Ozgiirliikk, vatanseverlik,
yardimseverlik, aile biitlinliigii, diiriistliik, dostluk ve sevgi huzurlu aile ve toplum gayesine
hizmet eden degerlerdir. Son olarak temizlik, estetik, merhamet ve duyarlilik yasanabilir ¢cevre
gayesi dogrultusunda belirlenen degerler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Buna gore bu ii¢ ana

gaye odaginda toplam 17 deger iligkilendirilmistir (Arslan, 2025).

Dijital doniisiimiin beraberinde getirdigi teknolojiyi kotiiye kullanma, sosyal medya
araclarin1 amaci disinda kullanma, televizyon programlarmin siddeti ve ahlaksizligi
0zendirmesi, ailelerin ¢cocuklarini agir1 6nemsemeleri ya da hig ilgilenmemelerinden kaynakli
cocukta olusan simariklik, okullarda artan akran zorbaligi, dislayicilik gibi pek ¢ok olgu
cagimizda yayginlasan deger yozlagsmasinin en belirgin kanitlaridir. Ancak alinan tedbirler

degerler egitimi adina umut verici olmakla birlikte hala yeterli degildir. Nitekim modern
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egitimde daha iyi diizeyde olan iilkelerde durum tespiti yerinde yapilarak olumsuzlugu giderici
reel tedbirler hayata gecirilmektedir. Misal; ekonomik gelismislige ragmen okula hala a¢ gelen
ogrenciler varsa ivedilikle yemek tedariki yapilmakta; 6grenciler arasinda cinsellikle ilgili
olumsuz vakalara rastlanildiginda bunun oniine gegmek adina cinsellik egitimi verilmekte
yahut siddet olaylar1 artmigsa giivenlik tedbirleri aninda alinmaktadir (Kenan, 2009). Buna gore
deger erozyonunun giderilmesi i¢in sadece degerleri giincellemekle iktifa edilmemeli, gercek
anlamda uygulanabilen ve ahlaksizlig1 onleyici tedbirler hayata gegirilmelidir. Ayn1 zamanda
bu durum egitim kurumlar1 haricinde toplumun degerleri 6nemseyen herkesin el atmas1 gereken

acil bir durum olarak goriilmelidir.
2.3.2. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli’ndeki degerlerin tanimlari

Degerlerin belirlenmesi kimine gore mutlak kesifle kimine gore deneyimlerin
sonucunda ger¢eklesmektedir. Mutlak kesifle belirlenen degerler zaten var olan degerlerin akil
yoluyla kesfedilmesine baghdir. Deneyimlerle elde edilen degerler ise zaman, mekan ve sosyal
hayatin degisiminden elde edinilen tecriibelere gore belirlenmektedir (Cetin ve Balanuye,
2015). Maarif Modeli’nde degerlerin belirlenmesi de zamanin getirdigi degisiklikler
cergcevesinde giincellenmistir (MEB, 2024e). Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, “’Erdem- Deger-
Eylem Cercevesi’’ kapsaminda degerleri simiflandirmis, iligskilendirdigi kodlarla siralamis ve
degerlere 6zgii eylem boyutlariyla smirlandirmistir (MEB,2024b). Bunu bir sablon halinde
sunmak konunun hangi kavramsal cergeveyle sinirlandirildigini biitiinciil gérme imkani

tantyacak hem de degerlerin tanimlar1 hakkinda aydinlatici olacaktir.

Tablo 2.2. Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nde belirlenen degerler ve eylem boyutlari

(MEB,2024b).

Degerler Eylem Boyutu

D1. Adalet Hak ve ozgiirliiklerini bilmek ve korumak, Hakkaniyetli davranmak,
Olgiilii ve dengeli olmak, Liyakate dnem vermek

D2. Aile Biitiinliigii Aile birligine 6nem vermek, Aile i¢i dayanigma gostermek, Aile ici
iletisimi giiclendirmek, Aile i¢i sorumluluklar: yerine getirmek

D3. Cahskanhk Azimli olmak, Planli olmak, Arastirmaci ve sorgulayict olmak,
Calismalarda aktif rol almak

D4. Dostluk Arkadaslarma destek olmak, Arkadaglarn ile etkili iletisim kurmak,

Giivene dayal1 iliskiler kurmak, Arkadaslarii ve onlarla vakit gegirmeyi
onemsemek, Farkli kiiltiirlerle bag kurmak

D5. Duyarhhk Insana ve topluma deger vermek, Cevreye ve canlilara deger vermek, Afet
bilincine sahip olmak

D6. Diiriistliik Samimi olmak, Dogru ve giivenilir olmak

D7. Estetik Duyusal derinligi anlamak, Uretkenligi ve ruhsal gelisimi desteklemek

D8. Mahremiyet Kisisel 6zgiirlik alanin1 korumak, Aile i¢i iliskilerde gizlilige 6nem
vermek, Sosyal iligkilerde kisisel alanlari korumak

D9. Merhamet Vicdanl olmak, Sefkatli olmak, Insan1 ve dogay1 sevmek

D10. Miitevazihk Kendini tanimak, Gosteris ve dviinmekten kaginmak, insan iliskilerinde
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yapict olmak

D11. Ozgiirliik Cesaretli ve girisimci olmak, Kararli olmak, Kisisel ve toplumsal haklara
saygl gostermek

D12. Sabir Olumlu bakis agisina sahip olmak, Diisiince, duygu ve davranislarinda
kontrollii olmak, Istikrarli olmak

D13. Saghkh Yasam Yeterli, dengeli ve saglikli beslenmek, Sosyal ve sportif etkinliklere

katilmak, Bagimliliktan kaginmak ve bagimlilikla miicadele etmek, Insan
sagligin1 onemsemek

D14. Sayg: Nezaketli olmak, Kendisine saygi duymak, Cevresine, milli ve manevi
degerlerine sayg1 duymak

D1S5. Sevgi Anlayish ve barigcil olmak, Vefali olmak, Sadakatli olmak, Ozverili
olmak, Misafirperverlik

D16. Sorumluluk Kendine kars1 gorevlerini yerine getirmek, Topluma kargi gorevlerini
yerine getirmek, Gorev bilincine sahip olmak

D17. Tasarruf Bilingli tiiketici olmak, Israftan kaginmak, Sahip olduklarmin degerini
bilmek

D18. Temizlik Kisisel temizlik ve bakimina 6nem vermek, Yasadig1 ortamin temizligine
dikkat etmek, Cevresel temizlige ve siirdiiriilebilirlige 6nem vermek

D19. Vatanseverlik Milli biling sahibi olmak, Milli kimligini tanimak, Ulke varliklarina sahip
¢ikmak, Bagimsizligi korumak

D20. Yardimseverlik Coémert olmak, Dayanisma ve fedakarlik gostermek, Iyiliksever olmak,

Gonulli olmak

Adalet; Kur’an’da adl, kist ve hak (Apaydin, 2018) kavramlariyla iliskilendirilmis olup
bireye sunulan imkanlardan esitlik ilkesi cercevesinde Ozgiirce faydalanabilme talebidir
(Kahya, 2000). Bir deger olarak adalet dogrudan hak, esitlik, adil olma, hakkaniyet
kavramlartyla dogrudan ifade edilebildigi gibi tam tersi adaletsizlik, esitsizlik, hakkaniyetsizlik
gibi davranislarla da ortiik (gizil) olarak ifade edilebilir (Simsek ve Sel, 2024).

Aile Biitiinliigii; ekonomi, egitim, meslek edinme, barinma ihtiyacini karsilama gibi
cesitli konularda bireylere yardim eden ve bireyin de kendini en giivende hissettigi kurum
olarak ifade edilen aile (Ar1, 2023) toplumun en kii¢iik yap1 birimidir. Saglikli bir toplumun
temelleri aile yapisini korumaktan ve devam ettirmekten gegmektedir. Bunun icin ailede her
bireyin sorumluluklarini bilmesi ve yerine getirmesi, birlikte vakit gecirmesi, is birligi yapmast
ve bunu gelistirmesi, aile i¢i iletisimi giiclendirmesi gibi aktiviteler aile biitiinliigiine katki

saglayacak fonksiyonlar olarak ifade edilebilir (MEB,2024b).

Caligkanlik; emek harcama, helal kazan¢ saglama, basarma arzusu, alin teri dokme,

gayret gosterme, ¢cabalama seklinde ifade edilebilen bir degerdir.

Caliskanlik degerinin zit anlamlis1 tembelliktir. Zaman zaman bu degeri 6n plana
cikarmak i¢in atasozleri, deyimler ya da hikdye ve masallarda tembellik iizerinden
orneklendirmelere yer verilir. Boylece bireye oOrtiik olarak caliskanlik degeri aktarilmak istenir

(Arslan, 2025).
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Dostluk; sadakat, veli, sohbet, refik, kardeslik, meveddet gibi kelime anlamlarina sahip
olup psikolojik, sosyolojik ve ahlaki yonden birbirlerine uyum saglayabilen kimseler arasinda
kurulan yakin arkadaslik bagidir. Islam’da, insanlar1 korumasi, sevmesi, isteklerine icabet
etmesi, merhamet gostermesi ve affetmesi, sefkatli olmasi gibi fiillerinden dolay1 tek dostun
yalnizca Allah oldugu bildirilmekte ve Kur’an’da bu anlamda dost kelimesi 87 ayette
zikredilmektedir (Canbulut, 2017). O halde, aralarinda sevgi bag1 bulunan kisilerin birbirlerine
kars1 sevkat, merhamet, sevgi, yardimseverlik, hosgorii ve duyarlilik gibi tutum ve davraniglar

gostermesi dostluk degeri ile iligkili olmaktadir.

Duyarlilik; hassaslik, hassasiyet (TDK, 2022b) olarak kavramsallastirilan bu deger
bireyin cevresine, canlilara, dogaya, yardima muhtaglara vb. farkindalik gosterdigi, sessiz
kalmadigi, bir problemi ¢oziime kavusturmak ic¢in ¢abaladigi bir durumu ifade etmektedir. Bu
anlamda dogaya, ¢evreye, canli veya cansiz varliklarin korunmasina, iklime, ekosisteme, besin
zincirine vb. dikkat ¢ekmeyi, bireylerde farkindalik olusturmayi hedefleyen her tir ilke
duyarlilik kapsaminda degerlendirilebilir.

Nemelazimcilik ise bu degerin zidd1 olup, beni ilgilendirmez tavri takinmak ve
etrafindaki olumsuzluklara kayitsiz kalmaktir (Ekinci, 2016). Nitekim din ve degerler egitimi
deger aktariminda peygamberimizi 6rnek gosterip onun sozlerini bu alanda referans almaktadir.
Peygamberimizin bir hadisinde *’sizden kim bir kotiiliik goriirse onu eliyle, buna giicli yetmezse
diliyle diizeltsin. Buna da giicii yetmezse kalbiyle bugz etsin ki bu imanin en zay1f noktasidir’’
buyurarak dogrudan duyarliliga vurgu yapmasi, nemelazimcilifin da dindeki yerinin ne

olduguna dikkat cekmesi buna bir 6rnektir.

Diiriistliik; dogruluk, dogru so6zlii olma, yalan sdylememe gibi anlamlar ihtiva eden bir
degerdir. Diiriistliik her ne kadar yalan sdylememekle iliskilendirilse de Incioglu (2019), kisinin
icinde bulundugu an1 kurtarmak adina bir anligina da olsa yalan sdylemesi diirtistliik dis1 bir
davranig olarak kabul edilse de bagkalarin1 zor durumdan kurtarmak i¢in yalan sdylemesi kisiyi

diirtist olmaktan saf dig1 yapmaz goriisiindedir.

Estetik; sanatla iligkili olup sanatgilar eliyle meydana getirilen her tiirlii esere sanat olma
niteligini kazandiran her tiirlii 6zelliktir (Seyhan, 2020). Soylu (2020) ise estetigi giizellik
kavramiyla iligkilendirmekte ve bir deger olarak estetik gézle gorebildigimiz tiim giizellikler,
kulakla isitebildigimiz tiim gilizel sesler, burunla koklayabildigimiz tiim giizel kokular da
estetigin bir parcasidir seklinde agiklamaktadir. Ona gore estetik bazen zidd1 olan ¢irkinlikle de

one c¢ikarilmakta olup direkt olabildigi gibi gizli olarak da karsimiza ¢ikan bir degerdir.
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Mahremiyet; bireyin gerek kendisinin gerekse bagkasinin kisisel alanin1 ve sinirlarini
korumasini, ozgiirliikkleri ihlal etmemeyi ifade eder (MEB,2024b). Mahremiyet egitimi bir
acidan da cinsellik ve cinsel kimligin ve rollerin 6gretilmesi durumu olup bu her toplumda din

ve kiiltiir yoluyla bireylere aktarilmaktadir. Bu da din egitimi yoluyla olmalidir (Diler, 2014).

Merhamet; vicdanla ilgili olup kalpteki acima duygusu, rahmet, affedicilik, sefkat
gostermek manalarindadir. Bu duygulara sahip olmanm yolu merhamet egitimi almakla
miimkiindiir. Gérmez (2012)’ e gore merhamet egitimi kalbi yumusatir, kalp goziinii agar,

intikam, 6fke, kibir gibi duygulardan kalbi temizler ve Allah ile kul arasindaki perdeyi kaldirir.

Egitimcilerin bir kism1 da merhamet degerinin igsellestirilmedigi durumlarda siddete
egilim ve bencillik duygu durumlariyla karsilasildigi goriisiindedir (Bayirli, 2020). insanin
insanla, insanin dogayla ve diger canlilarla iligkisinin idamesi de yine merhamet degeri ile

gerceklesmektedir.

Miitevazilik; en temel manasiyla al¢akgoniilliiliik demektir. Bir diger agidan kibir

gostermemek, samimi olmak, kendin olmak, kendini begenmemek, {istiinliik taslamamaktir.

Sozliiklerde miitevazilikla ilgili yapilan kendini degersiz gérmek, kendine kars1 diisiik
derece saygi duymak gibi tanimlar din, felsefe ve psikoloji alanlarinda yapilan bakis agilarina

ters diismektedir (Vural, 2016).

Ozgiirliik; baskasina zarar vermeyecek sekilde ve yine baskalarmin miidahalesi

olmaksizin bireylerin kendi istekleriyle davranislarda bulunmasi demektir (Aktan, 2017).

Sabir, bir deger olarak zorluklar karsisinda yilginlik gostermeden, ¢oziim arayarak sebat

etmek demektir (Cagrici, 2008).

Saglikli Yasam; dogru beslenme, sagligini korumaya 6zen gdsterme, spor ve egzersizler
yapma, sagliga zarar verici davranig ve aligkanliklardan uzak durma gibi faaliyetleri kapsar

(MEB, 2024b).

Saygi; akil sahibi insanlarin birbirlerine gosterdikleri iyi niyet ve nazik tiim davraniglari
iceren bir degerdir (Kiral, 2018). Buna gdre insan iligkilerinde hiirmet etmek, uyum saglamak,
baskaldirmamak, 6nemsemek, incelik, kotii ve ¢irkin davranislar terk etmek, sevgi beslemek,
hos goriilii olmak, 6ziir dilemek gibi eylemler de saygi degeri ile dogrudan iliskili olmaktadir.
Sentiirk (2008)’e gore saygi, sevgi ve korku duygulariyla yakin iliskilidir. Ona gore bir insan

digerlerini ya sevgi besledigi, onlarin davraniglarini tebrik ettigi i¢in saygi duyar ya da korkup
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sakindigindan dolay1 saygi duyar. Bu durumda saygi, korku ve sevgi olmak iizere iki yonlii bir

degerdir.

Sevgi,; tim degerleri kapsayan olduk¢a genis bir anlama sahiptir. Bagkalarina saygi
duymak, merhamet gostermek, fedakarlikta bulunmak, yardim etme istegi duymak, 6z verili
olmak, bagislamak, yol gostermek, duyarli olmak gibi tiim degerlerin temelinde esasen sevgi
degeri barinmaktadir. Bu duygu olmadan sayilan tiim bu degerlerin gerceklesmesi miimkiin
degildir. Ancak su da sdylenmelidir ki bir karsilik bekleyerek, cikar iliskisine dayali sevgi,
gercek sevgi olamaz. Menfaat iliskisinden sevgi dogmaz (Sahin vd., 2019). Buna gore sevgi

icten gelmeli, samimi olmalidir. Insani tiim iliskilerin temelinde de yine bu deger yatmaktadir.

Sorumluluk; gdrev bilinciyle hareket etmek, verilen gorevi ve sonuglarini kabul etmek,
istlenmek, vurdumduymazlik etmemektir. Sorumluluk bireye hayatinin ilk asamalarindan
itibaren verilmelidir. Bu bilinci kazandirmada ebeveynler ilk siradadir. Nitekim yaptigi
arastirmada Tayl1 (2013), sorumluluk bilinci kazandirmada cinsiyet faktoriintin hemen ardindan
ebeveynlerin aldig1 egitimin etkisinin yliksek oldugu sonucuna varmistir. Anne ve babanin
egitim diizeyi ne kadar artarsa ¢ocugun sorumluluk sahibi olma durumu da dogru orantida
artmigtir. Akabinde okullarda basar1 odakli bir yol izlenmesi de 6grencilerin bu degeri

kazanmasinda etkili oldugu gézlemlenmistir.

Tasarruf; yiyecek, icecek, giyecek, elektrik, zaman gibi insanlarin hayatinda en temel
fonksiyonlara sahip durumlarin bosa harcanmamasi durumudur. Diger yandan tiim bu
ihtiyaclarin kiymetini bilmek ve korumak, onlar1 6nemsemek ve devamliligi icin c¢aba
gostermekte tasarruf degeri ile 6zdesiktir. Toplumda israf etmek olarak sik¢a ifade edilen bu
kavram geri dontisiim faaliyetleri, kisith harcamalarda bulunmak, esyalar1 verimli kullanmak,

asir1 tiiketimden kaginmak, ihtiyag fazlasina g6z dikememek ile de yakindan iligkilidir.

Temizlik; kirliliklerden arinmay1 ifade eden bu deger ibadetlerin 6n sart1 olarak kabul
edilmekte olup 6zellikle din egitiminde sik¢a vurgulanmaktadir. Peygamberimizin “’temizlik
imandan gelir’’, “’temizlik imanin yarisidir’’ seklinde vurguladig1 hadisleri din egitiminde bu
degeri On plana c¢ikarmaktadir. Sadece din baglaminda degil insan olmanin geregi olarak da
temizlik her kosulda sarttir. Beden, kalp, kiyafet, ¢evre temizligi her toplumda insani yasamanin

on kosuludur.

Temizlik degeri bireye kii¢iik yastan itibaren kazandirilmalidir Aile is telas1 i¢cinde olup
cocuklarini bu konuda ihmal etmemelidir. Ailedeki hijyen bilinci ve bu konudaki tutum ve

davranislart ¢ocukta rol model olusturacaktir. Ailenin bu konudaki eksikligi okullardaki
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temizlik bilincini artirma sorumlulugunu da artirmaktadir. Okullarda temizlik degeri saglk
egitimi baglaminda verilmeye ¢alisiimaktadir (Boynukara vd., 2024). Ancak okul ¢agina gelen
bireylerin ailede bu egitimden mahrum kalmis olmalart bu degeri kazanmayi

giiclestirebilmektedir.

Vatanseverlik, bireyin icinde yasadigi, Kkiiltiiriiyle yogruldugu, milli ve manevi
degerleriyle biiyiidiigii vatanina kars1 sahip oldugu sorumlulugu ifade eden bir degerdir. Ozgiir,
akilli ve saglikli her bireylerin vatanin1 koruma, gerektiginde savunma ve daha uygar diizeye
tasima gibi gorev ve sorumluluklart vardir. Bu gorev ve sorumluluklart yerine getirmemek
vatanina karsi ihanet ve nankorliik etmektir. Dahasi tarihine, kiiltiiriine ve degerlerine sahip

cikmamaktir (Cingoz vd., 2025).

Yardimseverlik;, comertlik, iyilik, paylasimci olmak, merhamet gostermek gibi
davraniglar1 kapsar. Kisiyi cimrilikten alikoyar, paylasimciliga yonlendirir, kalbi yumusatr,
insanlarla iligkileri diizenler, insanlarin ihtiya¢larinin giderilmesine katki saglar, ekonomik
esitsizligi dengelemek ve toplumsal refahi artirmada rol oynar. Bu yonden bakildiginda

yardimseverlik degeri kisiye bireysel ve toplumsal birtakim katkilar saglar (Aktepe, 2014).
2.4. Gelisim Ozellikleri Bakimindan Ortaokul Ogrencileri

Ruhsal ve fiziksel olarak insan hayati farkli evrelerden gecmektedir. Psikologlar her ne
kadar bu durumu goz oniine alip insan hayatini farkli donemler olarak ele alsalar da ¢evre, iklim
sartlari, saglik, kalitim gibi kisinin gelisimine tesir eden faktorler bu donemlerin kisiden kisiye
farklilik gostermesine sebep olabilmektedir. Bunlar istisna tutuldugunda s6z konusu dénemler

ve yas gruplar1 sdyle siralanmaktadir (Peker, 2011) :

Bebeklik: 0-2 yas

Ilk cocukluk : 2-6 yas

Son ¢ocukluk: 6-11 yas (kizlar)
6-13 yas (erkekler)

Ik ergenlik: 11-15 yas (kizlar)

(Delikanlilik): 13-17 yas (erkekler)

Son ergenlik: 15,17-21 yas

(Genglik)

Yetiskinlik: 21-40 yas

Orta yas: 40-60 yas

Yashhik: 60 tan yukar

Ergenlik Oncesi donemde (cocukluk donemi) bireyler daha ¢ok anne ve babanin

davranislarini rol model alirken ergenlik doneminde bu durum degismektedir. Ergenlikte model
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alinan kisiler daha ¢ok akranlari, iinlii kisiler yahut 6gretmenler olabilmektedir. Kendilerine rol
model edindikleri kisinin saglikl bir kisilige sahip olmas1 olduk¢a 6nemlidir. Zira bu dénemde
birey hem fizigindeki degisimleri fark ederek c¢evresine uyum saglamaya ¢alismakta hem de
kimlik arayisindadir. Rol model alinan kisi olumlu tutum ve davraniglariyla ergenin ruhsal

gelisiminde ve kimlik arayisinda rahatlatic1 etkiye sahip olacaktir (Dogan, 2007).

Dini gelisim bakimindan bireyde ilk ¢ocukluktan kalma antropomorfik Tanr1 tasavvuru
yerini olgun bir yetiskinin zihnindeki Tanr1 tasavvuruna birakir. Dini 6grenmeye agik hale gelir.
Bu konuda sorguladigi sorulara pedagojik ilkeler ¢ergevesinde, dogru bilgi iizerinden cevap
vermek olduke¢a onemlidir. Clinkii birey merak duygusunu gidermeye agiktir ve bu dénemde
bu istegi yanlis karsilanirsa hayatinin diger donemleri de bundan olumsuz etkilenecektir (Turan,

2010).

“’Addlesan donem’” (Akcan Parlaz vd., 2012) olarak da adlandirilan bu donemde boy
uzamasi, kilo artisi, artan hormonlarin etkisiyle organlarda meydana gelen degisimlerle
bireyler, ¢ocuklukla yetiskinlik arasinda fiziki bir goriiniime sahip olurlar. Bireylerin bu
donemde saglikli kemik gelisiminin egzersiz, sportif faaliyetler, dogru beslenme, genetik
faktorleri ve hormonlar1 kontrol altina alma gibi faaliyetlerle desteklenmesi gerekmektedir.
Ciinkii bu donemde kemik gelisimi bireyin sonraki tiim evrelerinde sagligini etkileyecek 6nemli

bir durum arz etmektedir (Bilgin ve Bilgin, 2025).

Gelisimin fiziksel ve zihinsel bir yonii oldugu gibi duygusal bir yonii de vardir. Ortaokul
diizeyindeki bir 6grenci edindigi duygular1 yonetme kabiliyetine de sahip olmalidir. Nitekim
bu donemde ergen bireyin karsi cinsten hoslanma, utanma, tedirginlik, hayalperestlik, asir1
heyecan, yalniz kalma istegi, cekingenlik, tembellik gibi karmasik duygulara sahip olma
olasilig1 yiiksektir. Yas grubu, ailenin davranislari, kisisel farkliliklar, toplumsal kabul ve
egitimin devamlilig1 gibi faktorler ergenlerin duygusal durumlarina etki etmektedir (Kog,
2004). Bu donemde bu faktorler ne kadar olumlu yonetilirse bireyin duygusal gelisimi de o

derece iyilesecektir.
2.4.1. Ortaokul diizeyinde kullanilabilecek din ve degerler egitimi yaklasimlar

Ortaokul 6grencileri genel olarak 11-14 yas aralifinda olup gelisimin ergenlik evresinde
kabul edilirler. Bu evrede ergen bireyler bagimsizlik duygusunu kazanmis olup toplumsal
farkindaligini artirmis olur. Ayni zamanda bireyin karakteristik kimligini kazanmaya bagladigi
bu donem kendi i¢inde de ¢esitli evrelere ayrilmaktadir. Buna gore 12-14 yas baslangig, 15-18
yas orta ve 18 yastan kimlik edindigi yasa kadar ge¢ ergenlik donemi olarak ifade edilebilir.
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Ortaokul Ogrencileri yas aralifi dikkate alindiginda ergenligin baslangic evresinde yer
almaktadirlar. Fiziksel olarak biiylidiikleri ve davranigsal olarak olgunlastiklar1 bu dénem
bireyin soyut algilarinin da bilissel anlamda gelistigi bir donemdir. Bundan dolay1 bu dénemde
felsefe ve din bireyin ilgi alanina girmektedir (Derman, 2008). Bu durum, kimlik arayiginda ve
karakter edinme igerisinde olan ergen bireyler i¢in olumlu bir durumdur. Nitekim din sayesinde
birey tevhit temelli, saglikli bir Tanr1 tasavvuru edinirse hem anlam arayigina hem aidiyet
duygusuna sahip olmus olacaktir. Diger yandan dinin ilke ve Ogiitleri, vaaz ettigi degerler
bireyde dengeli ve toplumla uyumlu bir kimlik kazanmasina katki saglayacaktir (Tiirkkan,

2011).

Degisen diinya diizeni ve yeni yetisen bireylerin bu diizene ayak uydurma gayreti dinin
rehberliginde daha kolay hale gelebilir. Ancak bu rehberlik gelisigiizel olmayip bireylerin
psikososyal gelisimleri dikkate alinarak bazi ilkeler ¢ercevesinde olmalidir. Giindiiz (2020) ‘e
gore bu ilkeler; bireylerin din hakkinda yaptiklar1 sorgulamalarina anlayis gosterilmesi, buluga
erdigi donemde bireyin din ve degerlerle cinsel duygularim1 dogru yonetmesine yardimci
olunmasidir. Ayni sekilde olumlu kimlik edinme g¢abalarina 6rnek davraniglarla rol model
olunmasi, bagimsiz olma, 6z yeterlilik gibi duygularinin desteklenmesi ve giiglendirilmesi,
degisen diinya diizenine bagli olarak sadece din degil diinyevi degerler bakimindan da bireylere

destek olunmasi seklindedir.

Din egitimi ile degerler egitimi ayr1 birer disiplin olarak ele alindiginda farkl yaklasim
ve yontemlerle aktarilsa da temelde ayn1 amaci glitmektedir. Her iki alanda bireylerin degerleri
bilmesi ve uygulamasini, dini vaaz ettigi ahlaki ilkeleri benimsemeleri ve hayata gecirmelerini
hedeflemektedir. Ortaokul 6grencisi i¢inde bulundugu yas itibariyle Piaget’nin soyut kavramlar
donemindedir. Gerek din egitimi gerekse degerler egitimi soyut kavramlar igerme bakimindan
olduk¢a zengin bir alandir. Diger yandan din ve degerler egitimi bireylerin manevi yoniinii
gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu durumda her iki alan i¢in de hem biligsel hem duyussal alani
giiclendirecek yaklasim ve yontemler s6z konusu amaca hizmet edecektir. Nitekim Giindiiz
(2010), din egitimi ve degerler egitimi i¢in *’bilig-merkezli’’, ’duyus-destekli’’ ve *’davranis-

hedefli’’ yaklagimlarin uygulandigia dikkat cekmektedir.

Bilis-merkezli yaklagim; soyut, elestirel, mantiksal ve siipheci diisiince bigimlerinin bas
gosterdigi ortaokul diizeyindeki bireyler iyilik-kotiiliik, yaratici, inang, vahiy ve ahiret gibi
soyut kavramlara kars1 ilgi duymaya, bunlar1 anlamlandirmaya ¢aligir. Bunun ic¢in devaml
sorgular. Bireyin sorguladigi konulara din ve degerler ¢ercevesinde ne kadar tatminkar cevaplar

verilirse istendik olumlu davranis edinme egilimi de o denli gergeklesecektir. Bu yaklagim
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Piaget’nin biligsel gelisim kuramiyla yakindan ilgilidir ve verilecek egitim de bu yaklagim
cergevesinde verilmelidir. Buna gore Oncelikle dogru bilginin bireye yeterli diizeyde ve

mantiksal gerekgelerle verilmesi gerekmektedir (Ay ve Giicen, 2018).

Duyus- destekli yaklasim; biligsel siiregler dikkate alinarak bireye zihin diinyasi ve
davraniglar1 arasinda duygularla baglanti kurmay1 hedef alan bir yaklagimdir (Ay ve Giicen,
2018). Duyus ifadesi duygu ile ayni1 anlami1 barindirmakta olup duyussal alan bireylerin inang,
ahlak, duygu ve degerler cer¢evesinde davraniglarina yon veren 6grenme alanidir. Bayhan
(2024), duyusgsal alanin kisilik, degerler ve ahlak egitimi ile karakterize oldugunu ifade
etmektedir. Ona gore bu alan1 dogrudan goézlemlemek gii¢c oldugu icin bireyin tutum ve
davranislara etki etmesini tespit etmekte zaman alicidir. Bunu ¢éziimlemek i¢in duyussal
alana dair pek c¢ok smniflandirmalar yapilagelmistir. Bu smiflandirmalardan en bilineni
“’Krathwohl vd. nin (1964)’’ kidir. Bu siniflandirmada duyussal alan; ‘’alma, tepkide bulunma,
deger verme, Orgiitleme ve kisilik haline getirme’’ seklinde bes grupta ele alinmistir (Karagol

ve Adigiizel, 2022).

Davranig-hedefli yaklasim; din ve degerler egitimi nihai olarak, bireyin zihin diinyasina
duygular yoluyla aktarilan deger 6gelerinin bireyde istendik davranislara doniismesini arzular.
Nitekim ortaokul 6grencilerinin fevri ya da asir1 davraniglar1 da davranis hedefli yaklasimla
kontrol altina alinmak istenmektedir (Ay ve Giicen, 2018). Bu yaklasim stratejileri elbette
belirli yontem/metotlarla aktarilir. Ornegin; dogrudan dini bilgilerin bireye aktarilmasini ifade
eden ve geleneksel bir yontem olan anlatim metodu, bilgiyi sorgulayip anlamlandirmay1
hedefleyen soru-cevap, fikrini 6zgiirce beyan etme ya da bagkalarin fikirlerine saygi duymay1
temellendiren tartigma, ibadetleri 6gretme, ahlaki degerleri igsellestirme olanagi taniyan gosteri
(demonstrasyon), peygamberimiz (sav) rehberliginde rol model alma ve yaratilanlar {izerinde

tefekkdirii esas alan gbzlem metodu bunlardandir (Demir ve Yilmaz, 2024).
2.5. Cocuk Edebiyati

Epistemolojik agidan ¢ocuk kavrami dilimizde farkli kelimelerle ifade edilmistir. Yavru,
enik, dol, bala bunlardandir (Aydemir, 2018). Terim olarak ¢ocuk en genel manada; gelisim
donemi olarak bebeklikle ergenlik donemleri arasinda kalan erkek veya kiz (TDK, 2022a)
olarak tanimlanmaktadir. Edebiyat ise duygu ve diisiincelerin gerek sozlii gerekse yazili olarak
sanatsal bi¢imde ifade edildigi yapitlardir. O halde cocuk edebiyati, cocukluk gelisim donemleri
dikkate alinarak duygu, durum ve diisiincelerin ¢ocuklara gorelik ilkesi ¢ercevesinde estetiksel
bigimde olusturulan literatiirli ifade etmektedir (Gokmen, 2017). Siir, roman, hikaye, dergi,

masal, makale, bilmece ve an1 vb. bu nevidendir.
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16. yy’da Bati’da egitim, sanayilesme, matbaanin icadi, aile kurumunun kiymetlenmesi
gibi gelismelerle birlikte cocuk ve yetiskin kavramlari da yeniden anlamlandirilmaya baslandi.
Cocuk ve cocukluk kavramlarimin iizerinde bu kadar yogunlasilmasi beraberinde g¢ocuk
edebiyatin1 giindeme getirmis oldu. Boylece daha dnce hi¢ 6rnegi olmayan cocuk edebiyati
alaninda ilk niiveler yazilmaya basland: (Sirin, tdk.gov.tr). Ulkemizde de gocuk edebiyatmin
tarihi Tanzimat’la baslar Cumhuriyet donemiyle daha ciddi bir hal alir. Bu durum g¢ocuk
edebiyatinin iilkemizde ciddilestiginin ge¢ donemlere rastladiginin bir gostergesidir. Ancak
yine her dénemde az da olsa ¢ocuk igerikli yapitlar literatiirde yer almistir. Diger yandan
iilkemizde ¢ocuk edebiyatinin bilimsel alana taginmasi ‘’1979 Diinya Cocuk Y1li”” ilanindan
sonra gergeklesmistir. Bundan sonra bu alanda daha ¢ok eser yazma gayretine gidilmistir (Sinar,

2006).

Ulkemizde ¢ocuk edebiyati alaninda ilk ¢alismalari baslatan isimlerin basinda Mustafa
Ruhi Sirin gelmektedir. Onun ¢ocuk edebiyatini giindeme tagimasi ve bu alanda eserler kaleme
almasi1 1970-1990 yillar1 arasinda kiiltlirlimiizde ¢ocukluk alanina dair farkindalik olusturmay1
basarmistir. Sirin’in siireli yayinlarda ele aldig1 degerlendirmeler, kritikler, 1985°de TRT den
yayinlanan “’Diinden Bugiline Cocuk Edebiyatimiz’’ adli radyo programi bu alana yaptigi

katkilarin basinda gelmektedir (Aldi, 2016).

Cocuk edebiyati ¢ocuklarin karakter gelisimini dogrudan etkilemekte, tertemiz zihin
diinyasini hayallerle renklendirmektedir. Bilgi sahibi yapmasinin yaninda fikir liretebilmesine
hatta belki kurdugu hayalle bir iiriin ortaya koyabilmesine sebep olmaktadir. Dahas1 onlar i¢in
bir klavuz rehber olabilmekte, kelime dagarcigini gelistirmekte, konugma ve iletisim alanini
tyilestirmekte ve anlama, anlatma kabiliyetine destek olmaktadir. O halde bu alanla ilgilenen
edipler bilgiyi edinme ve aktarma isine olduk¢a 6zen gostermelidirler. Demirdégen ve Eroglu
(2021), ¢ocuk edebiyat1 alaninda yazilan eserlerin mutlaka pedagoji, egitim bilimleri ve Tiirk
Dili ve Edebiyati disiplinlerinden faydalanilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Nitekim
pedagoji ¢ocuk psikolojisini anlama ve yordama, egitim bilimleri ¢ocuk egitimi hakkinda
akademik bilgiler sunma, miifredat belirleme ve Tiirk Dili Edebiyat1 sanat, estetik ve imla
kurallar1 belirtme bakimindan yazilacak eserlere 151k tutmaktadir. Kullanilacak dilin ise sade,

yalin ve akici iislupta olmasi ¢cocuklarin okuma- anlama isini kolaylastiracaktir.

Cocuk edebiyatinin hedefleri ve 6nemini maddeler halinde 6zetlemek gerekirse su

sekilde siralanabilir:

1.Bilgi aktarma,
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2.ZevKli hale getirme,

3.Cocugu hayata hazirlama,

4.0zgiiven duygusunu harekete gegirme,

5.Basariya istekli hale getirme,

6.Canlilara, dogaya kars1 farkindalik bilinci kazandirma,

7. Toplumla uyumlu hale getirme,

8.0grenme istegini giidiileme,

9.Farkliliklar1 fark ettirme ve ilgisini bu yonlere ¢ekebilme,
10.Duyussal alanini gelistirmeye yardimei olma,

11.Dil gelisimine katki saglama,

12.Hayal giiciinii aktif hale getirme,

13.0lumlu kisilik ve kimlik kazanmasina yardime1 olma,
14 Kitaplara karsi ilgisini gelistirme, kitaplar1 sevmesini saglama,

15.0kul oncesinden itibaren once gorsellerle okul caginda ise metin ve gorselleri

birlikte kullanarak biling uyandirma,
16.Saglam kisilikli, degerlerine bagli insan yetistirme, (Bagci, 2013).
2.5.1. Cocuk edebiyatinin ozellikleri

Gelisim bakimindan fiziksel, psikolojik, sosyolojik, ahlaki gibi farkli boyutlarda
seyreden ¢ocukluk, bireyin kendini kesfetmesi, hayat1 anlamlandirmasi, topluma uyum saglama
cabasi, bedenini tanimasi gibi pek ¢ok konuda rehbere ihtiya¢ duyan en 6nemli evredir. Bu
evreye dair ele alinan her tiirlii edebi eser cocuk ve ¢ocuklugu hafife alarak, gelisigiizel
yazilmamalidir. Cocuk edebiyatini kaleme alan ediplerin ¢ocugun gelisimsel donemlerine, yazi
diline, iisluba, ¢caga uygunluguna, objektiflige ve anlatim diline olduk¢a hakim olmasi ve dnem
gostermesi gerekir. Anne babalarin ve egitmenlerin de ¢ocuga onerdigi kitaplar iyi gozden
gecirmesi gerekir. Bu evrede bireyin merak duygusu oldukga gelismistir. Anlam arayisi, bilme
cabasi, taklit etme, rol model alma duygu durumlart ileri diizeydedir. O halde bu konuda onlara
dogru bir kilavuz olmaya gayret edilmeli, onlarin bu ihtiyaglari zamaninda doyurulmalidir. Aksi
halde birey bundan hayati boyunca olumsuz etkilenebilecektir. Konunun énemine dair ¢ocuk

edebiyatinda dikkat edilmesi gerekenlerle ilgili Sever (2019) su ilkelere yer vermektedir:
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e Kitaplardaki anlatim dili ¢ocugun dogal dili ile ortiismelidir.
® Yazar, anlattig1 olaylarda, ¢ocuk okurlariyla duygusal bir atmosfer olusturabilmelidir.

e Kitaplar, cocuklara gercek yasamlarinda karsilagmayacaklar1 sorumluluklar empoze

etmemelidir.

e Kitaplarda cocuklarin bilissel ve zihinsel gelisimleri desteklenmeli, Tiirkce dil

kurallar1 ¢ocuklara sezdirilmelidir.

e Kitaplardaki gorseller estetik kaygilarla hazirlanmali ve kitaptaki karakterlerin kisilik

ozelliklerini, yagadiklarini ¢ocuklara hissettirebilmelidir.

e Kitaplar, gorsel ve dil 6zellikleri bakimindan ¢ocugun sanatsal ve elestirel bakis

acilarini gelistirmelidir.

e Kitaplar, cocugun yasina uygun olmali, yasamdan wuzak yapay hikayeler

barindirmamalidir.

e Dilin zengin anlatim olanaklarindan faydalanilarak ¢ocugun hayal giicii, iiretme ve

diisiinme eylemlerini 6zglirce yagamasi saglanmalidir.

e (ocuga hitap eden kitaplar fiziksel 6zellikleriyle de 6zendirici ve dikkat ¢ekici

olmalidir. Bu sayede ¢ocuklara okumay1 tesvik etmelidir.

Milli Egitim Bakanligi’nin ders materyalinde ise bu kriterler ¢’Bigimsel Ozellikler’’,
“’Resimlendirme’’ ve * igerik Ozellikleri’’ seklinde ii¢ baslik altinda ele alinmistir. Buna gére

cocuk edebiyatinda bulunmasi gereken nitelikler soyledir (Balaban vd., 2020):
Bicimsel ozellikler bakimindan;

v'Cocugun tasiyabilecegi biiyiikliikte olup sayfa sayisi ¢ocugun gelisimsel ozellikleri

dikkate alinarak az veya ¢ok olarak belirlenmelidir.

v'Kitaplarm boyutlart devamli ayni olmamalidir. Cocugun ilgisini ¢ekmesi i¢in farkli

boyutlarda ele alinmasi1 6nemlidir.
v'Kapaktaki gorseller hem ilgi ¢ekici olmali hem de igerikle uyumlu olmalidir.

v'’Kapakta kitap, yazar, yayinevi ve resimleyenin isimlerine yer verilip hangi yas

grubuna hitap ettigi mutlaka belirtilmelidir.
v'Cocuk kitab1 agmakta zorlanmamali, kitap cildi kolayca agilabilmelidir.

v'Egik ve karakteristik yazilar yerine diiz yazi kullanilmali, yazilar gzii yormamalidir.
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v'Sozciikler ve harfler arasindaki bosluklar ¢ok olmamalidir.
v'Biiyiik harfler genellikle okuma hizinin diisiiriilmesi gereken yerlerde kullanilmalhdir.

v'Sayfa diizeni a¢isindan metin ve metni anlatan gorseller ayni sayfada yer almalidir ve

gorsellerin etrafi cergevelenmemelidir. Bu durum ¢ocugun hayal diinyasini kisitlayabilir.

v'Noktalama ve yazim kurallar1 dikkate almmali ve paragraflar 3-5 ciimleyi

geememelidir.
v'’Kagit kullaniminda mat kuse kagit kullanilmalidir.
Resimlendirme ozellikleri bakimindan;
v'Gorseller birbiri ile bagdasmali ve kahramanlarin nitelikleriyle 6zdes olmalidir.
v'Gorsellerin boyutu sayfanin dortte {igiinii kaplamalidur.
v'Canli ve parlak renkler icermeli ve ¢gocugun gelisim 6zelliklerine uygun olmalidir.

v'Gorsel- metin uyumunu ¢ocugun yakalayabilmesi igin gorseller ayrintili degil sade

olmalidir.
Icerik ézellikleri bakimindan;

v'’Konu bakimindan dikkat ¢ekici konulara yer verilmeli ayrica yakindan uzaga ilkesi

gozetilmelidir.
v'Eglendirici, diistindiiriicii, merak uyandirici konular secilmelidir.
v'Konular; yas, ilgi ve gelisim donemleri dikkate alinarak belirlenmelidir.

v'’Konularm temasi ¢ocugun yas araliga ve ilgi alanina hitap etmeli, basit, anlasilir

olarak ele alinmalidir.
v'Kahramanlarda ¢ocuk kendi hayatinda karsilasabilecegi izler bulabilmelidir.
v’Kahramanlar inandiriciliktan uzak olmamali, tutarli ve uyumlu olmalidir.

v'Hitap ettigi cocuk kitlesine gore kahramanlarin sayisi belirlenmeli ve olumlu kigilik

yapisin yansitir 6zellikte secilmelidir.
v'Inandiricihig yiiksek olmasi igin kahramanlarin betimlemeleri de gergekgi olmalidir.
v'Dil ve anlatim bakimindan sade ve duru olmalidir.
v'Giinliik dilde kullanilan kelimeler daha ¢ok tercih edilmelidir.

v'Dilin akiciligi ve hikaye arasinda uyum olmalhidir.
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v'Tiirk dili imla, yazim ve noktalama kurallar1 dikkate alinmalidir.

Sirin (2000: 43-44)’ e gore s6z konusu kriterler su sekilde 6zetlenmistir:
*Cocuklarin giiven, sevgi, basar1 gibi psikolojik gereksinimlerini doyurmak,
*Dil gelisimini gz ard1 etmemek,

*Yas seviyelerini dikkate alarak ilgi alanlarina uygun konular se¢mek,

* Anlama ve algilama becerilerini dikkate almak,

*Biligsel (zihinsel) gelisimine destek olmak,

*Glinliik yasamin gercekliginden kopmamak, eserlerde gilindelik hayattan Ornekler

sunmak,
*Hayal giiclerini harekete gecirmek,

*Kitapta sergilenen gorsel, kavram ve icerik gibi konular1 cocugun yas diizeyine uygun

segmek,
*Kitaplarim salt olarak bilgi degil eglence araci oldugunu da gostermek.

Farkli eserlerden derlenen ¢ocuk edebiyatinin 6zelliklerini ortak bir paydada belirtmek

miimkiindiir. Buna gore tablo 3’e yansitilan 6zellikler su sekildedir:

Tablo 2.3. Cocuk edebiyatinin 6zellikleri

Cocuk edebiyati eseri, cocugun yas, gelisim, ilgi ve algilama diizeyine uygun olmali

Gorsel ve metin igerikleri birbiri ile uyumlu olmali

Cocugun hayatina, hayal giiciine, gelisimine katki saglamali

Dil ve anlatim bakimindan akici, sade olurken yazim kurallarina dikkat edilmeli
Gergeklikten kopuk, yapay olmamali, ger¢ek hayattan izler tagimali

Cocugun yas seviyesine uygun kalinlikta ve agirlikta olmali

Kapakta kitap, yazar, resimleyen ve yayinevi ismi ile kag¢ yag grubuna hitap ettigi belirtilmeli

Nk v =

2.5.2. Cocuk edebiyatinin din ve degerler egitimi ile iliskisi

Cocuk edebiyat1 eserlerinde dini 6gelerin yer almasi, din ve degerlerin edebi eserler
yoluyla ¢ocuga naksedilmesi istegi sonucunda ’dini ¢ocuk edebiyati”” mefkuresi ortaya
cikarmistir (Sener, 2021). Nitekim aydinlanma hareketlerinin ardindan yazilan ilk ¢ocuk
kitaplar1 nezaket, ahlak ve adab-1 muaseretle ilgili kitaplardir (Can, 2012). Ulkemizde gocuk
edebiyatinin gelismeye devam ettigi 1980’lerin basinda dini igerikli ¢ocuk kitab1 4 adet iken
2015’in sonunda toplam 684 kadar oldugu arastirmalar neticesinde ortaya konmustur
(Turanalp, 2017). Bu da gostermektedir ki toplumlar din ve degerler alanina her donemde
ihtiya¢ duymus, ders kitaplar1 bu alanda yetersiz goriilmiistiir ki edebi eserlerden de bu konuda

istifade saglanmistir.
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Tarihten giiniimiize gocuk edebiyat1 sanattan spora, sagliktan egitime ¢esitli alanlarda
yazilmig eserleri barindirmaktadir. Din, ahlak ve degerler adina da yazilan ¢ocuk edebiyati
eserleri de sayica azimsanmayacak kadar coktur. Bu eserlerin asil amaci bireyi heniiz
kiigiikliigiindeyken gelecekte karsilasabilecek muhtemel sorunlara karsi hayata hazirlamayz,
kisilik ve karakter gelisimine olumlu yon ¢izmeyi, topluma uyum saglamay1 ve 6zellikle de
manevi/ruhi gelisimine etki etmeyi amaglamaktadir. Bu konuda Aydin ve Oksiiz (2021),
ozellikle erken ¢ocukluk evresi i¢in, gocugun sosyal ihtiya¢larina odaklanan, onlarin gelisim ve
duyussal 6zelliklerini dikkate alan edebi eserlerin ¢ocukta acik veya ortiik sekilde degerleri

kazandiracagina dikkat ¢ekmektedir.

Dini motif, tasvir ve degerlerin ¢ocuk edebiyatina islenmesi genelde kitabin
kahramanlari, din adamlari, dindar insanlar ya da kahramanlarin dini kilik kiyafetleri iizerinde
gerceklesmektedir. Bunlarin eserlere olumsuz yansitilmast ¢ocukta dine karsi olumsuz bakis
acisina sebep olacaktir. Esasen Bati klasikleri incelendiginde dogrudan Hristiyanlik dininin
baris, iyilik dini olarak 6viildiigii goze ¢arparken Tiirk klasiklerinde olumsuz bir dil kullanilarak
din adamlar1 {izerinden o6zdeslestirilen ¢ocuk kitaplarma rastlamak miimkiindiir. <’ Omer
Seyfettin’in Falaka’ veya Resat Nuri Giintekin’in Calikusu’’ eserleri bu konudaki

orneklerdendir (Turan, 2010).

Zaman zaman dini igerikli ¢ocuk kitaplari, cocuga gorelik ilkesi disina ¢ikmasi, sanat
ve estetik kaygidan uzak durmasi ve objektiflikten uzak ideolojik bir dil kullanmas1 bakimindan
elestirilere konu olmustur. Turanalp (2017) bu alanda eser kaleme alanlarin estetik kaygi
giiderek, edebi dile hakim olup ve kafi miktarda dini icerigi esere katmasiyla bu elestirilerin

Online gececegini ifade etmektedir.
2.6. Tugba Coskuner

1992°de dogan yazar ayni zamanda bir 6gretmen ve editordiir. Yazarlik serliveni heniiz
lise yillarindayken yerel gazetelerde yazmasiyla baslamistir. Akabinde dergi ve yayinevlerinin
yazarlik ve yayin kurullarinda devam etmistir. Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesinden mezun
olan yazar ¢ocuklarla ilgili masal ve oyun terapisi, ¢ocuk felsefesi ve ¢ocuk resimleri analizi
gibi ¢esitli egitimler almistir. “’Derkenar’”, “’Evladim Sana Diyorum’’ adinda kitap
kuliipleriyle “’Rebi Akademi’’yi kurmustur. Yazar bir yandan ¢ocuk edebiyati alaninda eserler
kaleme almaya devam ederken bir yandan da egitim alaninda miifredat hazirlama ¢alismalariyla

katki sunmaya devam etmektedir (Coskuner, 2025b)

47



Cocukluktan itibaren kitap okumay1 ¢ok seven yazar, 2020°de yaptig1 bir roportajinda
Tiirk Dili ve Edebiyati alaninda yiiksek lisans yaptigini belirterek ¢ocuk edebiyatina ilgisinin
heniiz lise donemlerinden dnce basladigini, ¢ocuklarla i¢ ice olmak i¢in 6gretmen lisesine

ardindan egitim fakiiltesine yoneldigini ifade etmektedir (Miicerret, 2020).
2.6.1. Tugba Coskuner’in ¢ocuk edebiyatina katkisi

Coskuner’in eserlerinde, giiniimiiz ¢ocuklarm1 teknolojinin yalnizlastirdigi ve
fasistlestirdigi alandan uzaklastirip sosyal hayata ve topluma kaynastirma, dogayla i¢ ice
mabhalle kiiltiirinde yasamaya 6zendirme, ¢evreye duyarli, saygili, sevgili ve 6zgiir bireyler
olarak yetistirme amacini tasidigr soylenebilir (Miicerret, 2020). Bununla birlikte yazdigi
eserlerin pek c¢ogu “’distopik cocuk edebiyati’’ kapsaminda ve ‘’ekoelestirel’”” bakis acisi
kazandirma amagh yazildig1 ifade edilebilir. Nitekim distopik eserler bireylere giliniimiiz
sorunlarmin gelecekte ne gibi sorunlara yol acgacagi hakkinda kritik yapma becerisi
kazandirmaktadir (Poyraz, 2025). Coskuner’in de bilhassa ¢ocuk edebiyati eserleri teknolojinin
olumsuz etkileri, ekoloji, ¢evre bilinci, doga sevgisi gibi temalarla 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
temalarla ulusal ve evrensel degerleri birlestirip ¢ocuk edebiyatina 6zgiin eserler kazandirma

egilimi gostermektedir.

Coskuner ¢ocuk edebiyat1 alanina sadece yazinsal anlamda katki da bulunmay1p sozli
olarak da at6lyeler diizenlemekte, okullara ya da kitap fuarlarina katilip sdylesi ve imza giinleri
diizenlemekte, sempozyumlara katilmakta ayrica 6gretmenlerle ¢esitli platformlar tizerinden bir
araya gelip kitap kritikleri yapmaktadir. Diger yandan ¢ocuklarla ilgili egitici oyun kartlari
hazirlamakta ve ¢ocuklarin yetismesinde en 6nemli katkilara sahip aileler ve 6gretmenler i¢in

de eserler kaleme almaktadir.

Goriildiigli gibi yazar ¢ocuk edebiyatina hem yazili hem sozlii katkilar sunmaktadir.
Hem yazar hem egitimci olarak ¢cocuklarin topluma uyumlu, degerleri benimsemis, teknolojinin
olumsuz etkilerinden arinmis, betonarme yapilar arasinda sikismaktan kurtulup dogayla i¢ ice
yasamaya O0zenen bireyler olarak yetismesini amag edinmistir. Tiim bunlarla birlikte yazar Milli
Egitim Bakanligi’nca belirlenen miifredat ve ders kitabi hazirlama siireclerine de katki

saglamaktadir.

Her giin en az bir saatini yazmaya ayirdigini ifade eden yazar ¢ocuk okurlarin okudugu
kitaptan illa anlatilmak isteneni alacagina dair bir gerek¢e olmadigini, eserlerin ¢cocuklarda

sosyal zekalarini gelistirmek, dil becerisi, konusma becerisi kazandirmak, haz almalarmi
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saglamak, bakis acis1 gelistirmek, verimli vakit gecirmek ve eglendirmek gibi amaglar

tasidigina dikkat ¢ekmektedir (Ne okuyorum, 2020).

Asagida Tugba Coskuner’e ait 2017 - 2026 yillar1 arasinda yayinlanmis olan eserleri bir

sablon halinde gosterilecek olup hangi yas grubu ve kategoride yazildigi belirtilecektir.

Tablodaki bilgiler, sehadetkitap.com ve kitaplarinin yayinlandigi cezve kitap yayinlarinin

internet sitesinden derlenmistir.

Tablo 2.4. Tugba Coskuner’in 2017 - 2026 yillar1 arasinda yazdig eserler (cezve.com.tr/ ve

sehadetkitap.com/)

NO KITAP ADI YAS ARALIGI BASIM TARIHI

1.  Ramazan Postasi 3 yas ve iizeri Ocak 2026

2. Selam Dedigin Sey 3 yas ve lizeri Ocak 2026

3.  Babaannemden Geriye 3 yas ve iizeri Ekim 2023

4. PER 5-8 yas arast Temmuz 2021
5. Pispis Merakli Bakis 5-8 yas arast Subat 2019

6.  Puhu Kusu Kasabas1 5-8 yas arasi Nisan 2020

7. Kayip Orman Sarkis1 5-8 yas arasi Agustos 2019
8. Liya ve Tiylii Arkadaglart 5-8 yas arast Subat 2021

9.  Liya ve Tozlu Arakadaslari 5-8 yas arast Temmuz 2024
10.  Kitap Tahlil Kartlart 3,4,5 ve 6. Sinif Mart 2024

11.  Etimoloji Kartlar 3,4,5 ve 6. Sinif Agustos 2024
12.  Riizgarli Tepedeki Diikkan 2,3 ve 4. Simif Agustos 2022
13.  Kaptan Mavi Kanca 2,3 ve 4.smuf Eyliil 2022

14. Korku Koleksiyoncusu 3 ve 4. Smuf Mart 2023

15.  Ormam Yemek Yasak 3,4,5,6, 7 ve 8. Smuflar Kasim 2017
16.  Duvarlar1 Gidiklanan Okul 3,4,5,6, 7 ve 8. Smuflar Eyliil 2018

17.  Macera Ekspresi 3,4,5,6, 7 ve 8. Smuflar Subat 2019
18.  ilham Cobani Ilkokul ve ortaokullar Subat 2025
19. Bizim Aklimiz Karistt 9+ yas Temmuz 2024
20. Baldag1 Vadisi Ilkokul ve ortaokullar Aralik 2023
21.  Demir Sehirdeki Sir IIkokul ve ortaokullar Subat 2024
22.  Duvarin Ardi 4,5,6,7 ve 8. Siniflar Eyliil 2021
23. Palanka 4,5,6,7 ve 8. Siniflar Mart 2022

24.  ilham Verici Etkinlikler Yetiskinler Ekim 2023

25.  Cocuklar ve Cigek Mezarliklar Yetiskinler Kasim 2019
26.  Yeterince Tembel Misin? Ortaokul ve Yetigkinler Nisan 2018
27. Bu Patika Nereye Cikar Yetiskinler Kasim 2020
28.  Sen Yokken Neler Neler Oldu 3,4,5 ve 6. Sinif Eyliil 2024
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3. YONTEM

Bu bdliim aragtirmanin modeli, veri kaynagi, veri toplama araglari, verilerin toplanmast,

verilerin analizi ve uygulama siirecinden olusmaktadir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemi kapsaminda dokiiman incelemesi teknigi
kullanilmistir. Dokiiman analizi, arastirmasini yaptigimiz konu hakkinda bilgi veren yazili
malzemelerin incelenmesi imkanm tanimaktadir (Yildirnm & Simsek, 2013). Calismada tespit
edilen verilerin analizinde nitel veri analiz yontemlerinden igerik analizi tercih edilmistir. Bu
yontem araciligiyla kitapta deger igeren ifadeler, deger kategorilerine gore kodlanmistir. Ayrica
frekans (f) ve yiizde (%) degerleri belirlenmis ve tablolastirilmigtir. Bununla birlikte degerler

dogrudan alintilarla desteklenerek yorumlanmistir.
3.2. Veri Kaynag

Arastirmanin veri kaynagint Tugba Coskuner’in ortaokul diizeyindeki g¢ocuklara
yonelik yazdig1 10 ¢ocuk kitab1 ve 2 egitici materyal olusturmaktadir. Bu kapsamda Coskuner’e
ait okul oncesi, ilkokul, ebeveynler ve 6gretmenler i¢in kaleme aldig1 eserler aragtirmaya dahil

degildir. Arastirmada incelemeye konu edinilen veri kaynaklarma ait bilgiler asagida

listelenmistir.
Tablo 3.1. Aragtirmaya konu olan veri kaynaklar1 ve bilgileri
Kitap Ad1 Baski Sehir Yil Yaynevi Cizer Ad1 Sayfa
Sayisi

Macera Ekspresi 8. Istanbul 2024 Cezve Cocuk Emre Bilgi¢ 176
ilham Cobam 2. Istanbul 2025 Cezve Cocuk Gokhan Ozdemir 96
Ormani Yemek Yasak ~ 25. Istanbul 2025 Cezve Cocuk Emre Bilgi¢ 200
Sen Yokken Neler 2. Istanbul 2024 Cezve Cocuk Stimeyye Merve 112
Neler Oldu?
Yeterince Tembel 8. Istanbul 2024 Cezve Kitap Altamira Ajans 224
Misin?
Baldag: Vadisi 3. Istanbul 2025 Cezve Cocuk Hazal Avci 160
Duvarlant Gidiklanan  12. Istanbul 2024 Cezve Cocuk Emre Bilgi¢ 192
Okul
Palanka 5. Istanbul 2025 Cezve Kitap Osman Biiyiikmutlu 208
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Demir Sehirdeki Sir 1. Istanbul 2024 Cezve Cocuk Hazal Avci 176

Duvarin Ardi 11. Istanbul 2025 Cezve Kitap Osman Biiyiikmutlu 208
Kitap Tahlil Kartlar: 1. Istanbul 2024 Cezve Cocuk - 90
Etimoloji Kartlar 1. Istanbul 2024 Cezve Cocuk Recep Bilal Aksu 81

3.3. Veri Toplama Araclan

Bu aragtirmada verilerin toplanmasinda nitel arastirma tekniklerinden dokiiman
inceleme formu kullanilmistir. Bunun i¢in Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelindeki Erdem- Deger-
Eylem (EDE) ¢ercevesi ile din ve degerler egitimi alan literatiirii esas alinmistir. MEB
(2024b)’e gore, Erdem- Deger Eylem (EDE) cercevesi tim degerleri ayni c¢ati altinda
birlestiren degerler alan1 sunmaktadir. Bu degerler diger biitiin degerleri kapsayan ve ayni
noktada birlesen deger yapis1 sunmaktadir. EDE ¢ercevesinde toplam 20 deger belirtilmektedir.
Bu degerler; adalet, aile biitlinliigli, ¢aliskanlik, dostluk, duyarlilik, estetik, mahremiyet,
merhamet, miitevazilik, 6zgiirliik, sabir, saglikli yasam, saygi, sevgi, sorumluluk, tasarruf,
temizlik, vatanseverlik ve yardimseverliktir. Adalet, sayg1 ve sorumluluk cati degerler olarak

belirtilmistir ki bu degerler diger tiim degerlerin kesisim noktasini olusturmaktadir.

Ilgili degerleri yansitan bazi ifadeler, metinden yapilan dogrudan alintilarla sayfa
numaralari ile beraber bulgular kisminda belirtilmistir. Bu sayede degerlerin nasil tespit edildigi
konusunda objektiflik saglanmistir. Tespit edilen degerlerin frekanslar1 (f) ve yiizdesi (%)

tablolara aktarilarak gosterilmistir.
3.4.Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler dokiiman incelemesi teknigi ile toplanmistir. Bu dogrultuda
verilerin kaynagini olusturan Tugba Coskuner’in ortaokul 6grencilerine yonelik yazdig: eserler
arastirmanin odak noktasidir. Verilerin toplanmasi noktasinda s6z konusu eserler en az iki defa
okunarak teyit edilmistir. Okumalar esnasinda din ve degerler egitimi niteligi tasiyan ciimle,
paragraf ve olay orgiileri ilgili kitaplardan tespit edilmistir. Tespit edilen degerler, frekans
degeri ve ilgili kitapta yer alma ylizdesi ile nicel bi¢gimde smiflandirilmis ve tablolara
kaydedilmistir. Siire¢ boyunca verilerin kaybolmamasi ve objektifliginin saglanmasi adina

tablolar diizenli araliklarla kontrol edilmistir.

3.5. Uygulama Siireci
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Arastirma konusu belirlendikten sonra din ve degerler egitimi, cocuk edebiyati ve
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Erdem- Deger- Eylem cergevesi ile ilgili literatiir taramasi
gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda aragtirmanin temel problemi ve alt problemleri, konu, amag
ve kapsamu belirgin hale getirilmistir. Ilgili eserler derinlemesine ve tekraren okunarak
incelenmistir. Metinlerde yer verilen degerler; metin, gorseller, olay orgiileri lizerinde EDE
cergevesindeki degerler dogrultusunda tespit edilmis ve Onceden hazirlanan tablolara
kaydedilmistir. Kaydedilen degerler tablolara ifade siklig1 (frekans) ve yilizde orami ile
yansitilmistir. Objektifligi saglamak adina ilgili eserlerden dogrudan alintilar yapilmis ve
bunlar sayfa numaralar1 ile belirtilmistir. Analiz neticesinde elde edilen bulgular, literatiir
taramasiyla zenginlestirilerek sonug ve Oneriler kismi1 yazilmis, arastirma Bilecik Seyh Edebali

Universitesi tez yazim kurallarina bagl kalmarak raporlastiriimistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Asagida Tugba Coskuner’in ortaokul dgrencilerine yonelik eserleri aragtirmanin temel

3

problemi olan ¢* Tugba Coskuner’in ortaokul seviyesi g¢ocuk kitaplarinda hangi degerler

(34

islenmektedir? sorusu baglaminda analiz edilerek yorumlanmistir. Temel problem

cergcevesinde asagida verilen alt sorulara cevap aranmustir:

1- Tugba Coskuner’in ortaokul seviyesi ¢ocuk kitaplarinda hangi degerler daha ¢ok/ az

islenmektedir?
2- S0z konusu kitaplarda yer verilen degerler hangi konular etrafinda aktarilmaktadir?

3- [lgili kitaplarda aktarilmak istenen degerler ortaokul dgrenci seviyesine uygun bir dil

ve iislupla ele alinmakta midir?

4- Bahse konu kitaplarda islenen degerler Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde 6ne

cikarilan degerlerle ortligmekte midir?

5- Tlgili kitaplarda verilmek istenen mesajlar 6rgiin egitimde yer alan din derslerinin

icerik, amag ve degerlerini destekleyecek mahiyette midir?

6- S6z konusu kitaplar ortaokul 6grencilerinin din ve degerler egitimi ihtiyacini

karsilamaya destek olma potansiyeline sahip midir?
4.1. Macera Ekspresi Kitab1

Macera Ekspresi kitab1 Tugba Coskuner’in *’yesil kafalar’” serisinin ti¢lincii kitabidir.
Incelemeye konu edilen kitap 8.baskidir ve basim yili Kasim 2024’tiir. Yaymevi cezve ¢ocuk

yayinlaridir ve toplam sayfa sayist 176°dur.

Kitapta yesil kafalar adindaki ¢ocuk arastirma grubunun Tiirkiye disinda yaptiklar: bir
iilke gezisinde baglarina gelen maceralar konu edinilmistir. Ana tema; ¢evre bilinci, canlilarin
ve doganin korunmasi, insan ve hayvan sevgisi, yesili korumaya yonelik duyarliliktir. Kitaptaki
baslica karakterler; Cengizhan, Kerem, Gok¢cen ve Hazal’dir. Bu karakterlerin her biri farkli
duygusal zekaya sahiptir. Yazar eserinde bu farkliliklar1 bir zenginlik olarak iglemis ve bu dort
karakterden bir dostluk hikayesi okura sunmustur. Kitapta olay orgiisii ise bir tren kazasi
neticesinde sira dis1 bir kabilenin yasadig1 sehre gelmeleri etrafinda sekillenmektedir. Bu sehrin
bir kisminda dogadan kendini soyutlamis, betonarme yapilar1 benimsemis topluluklar yasarken
diger bir kisminda dogaya duyarli, geri doniistimii aktif olarak kullanan, tasarrufu 6n plana
cikaran topluluklar yasamaktadir. Kitaptaki kahramanlar hem tren kazasmin sebebini

aragtirmakta hem de bu iki farkli kabilenin dikkat cektigi dogaya karsi durusunu ele
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almaktadirlar. Karakterler bir miiddet aragtirma ekibiyle beraber bu bdlgede kalarak kendilerine
verilen gorevleri yerine getirirler, dnemli gordiikleri her seyi not alirlar ve hatta kiiciik icatlar
bile yaparlar. Tiim bunlar iilkelerine dondiiklerinde orada da uygulamak iizere kayit altina
alirlar. Boylece kitapta duyarlilik, sorumluluk, yardimseverlik ve vatanseverlik gibi farkli

degerleri iceren bir olay orgiisii ile karsilagilir.

Coskuner (2024d)’in akict ve esprili bir anlatiminin hakim oldugu kitabinda hikaye
bilimsel arglimanlarla da desteklenmektedir. Karincalarin toprakta olusturduklari oyuklarin
topragin havalanmasini saglayarak dogaya katkisi, ya da bitkilerin tozlagmasinda karmcalarin
etkisine dikkat ¢ekmesi ile ilgili ifadeler (Coskuner, 2024d: 139) buna bir 6rnektir. Bu da
hikdyenin hayatin icinden izler tasidig1 ve ortaokul Ogrencilerinin sosyal yasantisina katki
saglamanin hedeflendigini gostermektedir. Kitapta kullanilan goérseller icerik ve olay orgiisiiyle
ortiismektedir. Cengizhan karakterinin ¢ok sevdigi bocekleri 6liince onlara cenaze toreni
diizenlenmesinden bahsedilmekte (Coskuner, 2024d: 108) ve bir sonraki sayfada bunun
gorseline yer verildigi goriilmektedir (Coskuner, 2024d: 109). Ciimleler kisa ve akici bir dille
aktarilmig olup kitabin ortaokul seviyesindeki Ogrencilerin yas ve algilama diizeyine
uygunlugunu ortaya koymaktadir. Kitapta, egitimde ortaokul 6grencisinin gelisimini olumsuz
etkileyen yonlere dikkat cekildigi tespit edilmistir (Coskuner, 2024d: 143-144). Ornegin;
bireysel farkliliklar dikkate alinarak egitim 6gretim yapilmasi, yaparak yasayarak 6grenmeye
daha fazla vakit ayirilmasi, 6grencinin aragtirmaya, incelemeye vakit ayirabilmesi i¢in okulda
gegen siirenin azaltilmasi ve ezbercilikten vazgecilmesi, anlamli 6grenmenin tesvik edilmesi
gibi elestiriler bunlardandir. Bununla beraber ilgili eserde ortaokul 6grencilerinin giinliik
iletisimlerinde kullandig1 bazi nahos ifadeler tespit edilmistir. Araklamak (Coskuner, 2024d:
59), mankafalilik (Coskuner, 2024d: 104), sapsal (Coskuner, 2024d: 106), kafayr yemek
(Coskuner, 2024d: 120), serseri (Coskuner, 2024d: 121), sarhos (Coskuner, 2024d: 122) ve son
olarak pataklamak (Coskuner, 2024d: 164) bu ifadelere 6rnek olarak gosterilebilir. Bu
ifadelerin ilgili eserde yer almasi olumsuz bir durumdan ziyade, Coskuner’in hitap ettigi kitleyi

iyi tan1dig1 ve eserinin okunmasini tesvik etmek istedigi seklinde degerlendirilebilir.
4.1.2. Din ve degerler egitimi bakimindan “°Macera Ekspresi” Kkitabi

Tablo 4.1. Macera Ekspresi kitabinda Erdem-Deger-Eylem (EDE) ¢ergevesinde yer verilen

degerler

Degerler Var/ Yok Tekrarlanma Sikhgi (f) Yiizde (%)

D1. Adalet v 21 %3,19
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D2. Aile Biitiinltigii v 15 %2,27
D3. Caliskanlik v 44 %6,68
D4. Dostluk v 14 %2,12
DS. Duyarlilik v 102 %15,50
D6. Diiriistliik v 36 %5,47
D7. Estetik v 6 %0,91
D8. Mahremiyet v 6 %0,91
D9. Merhamet v 29 %4,40
D10. Miitevazilik v 13 %1,97
D11. Ozgiirliik v 32 %4,86
D12. Sabir v 7 %1,06
D13. Saglikli Yasam v 75 %11,38
D14. Saygi v 67 %10,18
D15. Sevgi v 43 %6,53
D16. Sorumluluk v 65 %9,87
D17. Tasarruf v 16 %2,43
D18. Temizlik v 32 %4,86
D19. Vatanseverlik v 7 %1,06
D20. Yardimseverlik v 28 %4,25
TOPLAM 658

Kitapta EDE ¢er¢evesinde gegen degerler tabloya yansitilmistir. Buna gére TYMM’ de
gecen tiim degerlerin islendigi tespit edilmistir. Yesil, doga, canlilar ve canlilarin geleceginin
korunmasi gerektigi ile ilgili pek ¢ok ifadenin yer aldig: kitapta en ¢ok duyarlilik (/=102)
degerine yer verilmistir. Bu degeri saghkli yasam (f=75) ve saygi (f=67) degerleri takip
etmistir. Maarifteki cat1 degerlerden saygi kitapta en ¢ok islenen ilk {i¢ deger arasinda yer
alirken adalet degerine 21, sorumluluk degerine ise 65 ifadede yer verildigi goriilmektedir. Tiim
bunlar Coskuner’in cocuk kitaplarindaki degerlerin yeni miifredatta yer alan degerlerle
ortiistiiglinii ortaya koymaktadir. Aym1 zamanda gelecek nesle aktarilmasi gereken degerleri
belirleme noktasinda MEB ve yazar Tugba Coskuner’in benzer sebeplerle hareket ettigi
ihtimalini yansitmaktadir. Tabloya bakildiginda estetik (/=6), mahremiyet (/=6), sabir (/=7) ve
vatanseverlik (f=7) degerleri en az islenen degerler olmakla birlikte kitapta cesaret, tedbirli
olmak, giiven, dayanisma, empati, giiler ylizlii olmak, 6z farkindalik, 6z elestiri, 6zgiinliik, hos
goriilii olmak, kararlilik, 6zgiiven gibi EDE igerisinde olmayan degerlere de en az bir defa yer

verildigi tespit edilmistir.

Macera ekspresi kitabinda EDE c¢ergevesinde yer verilen degerlerle iliskili baz1 alintilar

su sekildedir:

> Ama higbir iyi sey de ugruna savagmadan ve emek verilmeden elde edilmiyordu iste’’

(Coskuner, 2024d: 15). Caliskanlik degeri.
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> Ekip, bizimkileri de uyandirip misafir karsilamak i¢in ayaga kalkt’> (Coskuner,
2024d: 24). Saygi degeri.

> Cengizhan’in korkmus gibi yapmasma gerek yoktu ¢linkii zaten tir tir titriyordu’’

(Coskuner, 2024d: 29). Diirtistliik degeri.

Bunlar haricinde dogadaki manzarayla ilgili olarak baharin yeni gelisini ve buna bagh
olarak g¢evrenin 1sildadigini anlatmasi (Coskuner, 2024d: 25) estetik degerine bir ornektir.
Cocuklar1 korumak i¢in ekibin karsilagtiklart yerlilerin Oniinde kalkan gibi durmalari
(Coskuner, 2024d: 30) ifadesi yardimseverlik degerinin bir gostergesidir. Kabile  {iiyelerinin
kendilerine yiiklenen géreve ihanet etmek istememeleri (Coskuner, 2024d: 32) ise sorumluluk
degerine vurgu yapmaktadir. Hava kirliligine deginilmesi (Coskuner, 2024d: 42) temizlik
degeri ile ilgiliyken, kimyasal maddenin beyne zarar verdigini ifade eden ciimleler (Coskuner,
2024d: 43) saglikli yasam degeri ile iligkilidir. Mutlulugun kolay gelmedigi dnce sabretmek
gerektigine dair yer alan ifadeler (Coskuner, 2024d: 49) sabir degeri, dogay1 korumak ve
doganin yok olmasini engellemeye ¢alisan topluluklar: ziyaret edip bilgi toplamak (Coskuner,
2024d: 52) ifadesi ise tamamen duyarlilikla iligkili 6rneklerdir. Cengizhan karakterinin Gokgen
isimli karakterden fikir c¢almasi ancak bunu ona sdylememesi (Coskuner, 2024d: 59)
mahremiyet degerinin islendigini ortaya koymaktadir. Karakterlerin arasinda gecen konugsmada
arkadagina oOnceden bu kadar vicdansiz olmadigini ona bir haller oldugunu sdylemesi
(Coskuner, 2024d: 64) vicdanla dogrudan iliskili olan merhamet degerine isaret etmektedir.
Kahramanlarin ailelerinden uzakta bir sehirde bulunmalarinin onlar1 ¢aresiz biraktigina
(Coskuner, 2024d: 70) dair yapilan ifadeler aile biitiinliigii degeri ile dogrudan iliskilidir. Olay
orgiisii iginde ana karakterlerin ve gittikleri yerdeki yerlilerin arasinda gecen konugmalarda
otomobilin yoksa benzine ihtiya¢ duyulmaz, bu sayede benzine verilecek parayla kendimiz i¢in
daha faydali harcamalar yapabilecegimiz (Coskuner, 2024d: 83) ifadesi ge¢mektedir. Bu ifade
dogrudan tasarruf degeri ile iligkilidir. Ekip arkadaslar1 Cengizhan karakterine inekler i¢in
ayrilan meyveleri asla yememesini o meyvelerin ineklerin hakki oldugunu ifade etmeleri
(Coskuner, 2024d: 101) hak yememekle iliskili oldugundan dogrudan adalet degerini
vurgulamaktadir. Cengizhan karakterinin boceklere karsi ayr1 bir sempatisi olmas1 (Coskuner,
2024d: 108) onlar1 kavanozlara koyup beslemesi, dliince asir1 {iziilmesi hayvan sevgisini 6n
plana c¢ikarmakta dolayisiyla bu da sevgi degerinin islendigini ortaya koymaktadir.
Vatanseverlik degeri ise kitapta karakterlerden birinin baska bir iilkenin yararma olacak bir
kuliibi neden kendi iilkesinde kurmamasini sorgulamasi (Coskuner, 2024d: 131) iizerine

karsimiza ¢ikmaktadir. Ekip kalmak ve ekibin her kosulda birbirini gézetmesi (Coskuner,
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2024d: 78) gibi ifadeler dostluk degeriyle iliskilendirilebilir. Kitapta Thomas Jefferson’in
“’Barig i¢inde kole olmaktansa, tehlike i¢inde 0zgiir olmay1 yeglerim’’ sdziine yer verilerek
(Coskuner, 2024d: 37) ozgiirliik degeriyle iliskilendirildigi goriilmektedir. Yine Cengizhan
karakterinin kendini 6vmesi (Coskuner, 2024d: 26) Ortilk olarak miitevazilik degerini
vurgulamaktadir. Ovmek ve dviinmek kibrin bir gostergesidir. Yazar burada kibirli bir davranig:

haylaz bir karakter {izerinden gostererek aslinda ortiik olarak miitevazilik degerini iglemistir.

Coskuner (2024d), din egitimi agisindan da ortaokul 6grencilerine yonelik Din Kiiltiirti
ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersinin kazanimlarini destekleyecek bir¢ok ornek sunmaktadir.
Cengizhan karakterinin kendisine ikram edilen yemegi begenmemesi (Coskuner, 2024d: 46),
yemeklerle ilgili kotii yorumlar yapmasi (Coskuner, 2024d: 43) sofra adabiyla iligkilidir.
Agizda bir sey varken konugsmanin dogru olmadiginin vurgulanmasi (Coskuner, 2024d: 140)
iletisim adabiyla iliskilidir. Konusmalara “’'merhaba’’ ifadesiyle baslanmasi ise selamlasma
adabia 6rnektir (Coskuner, 2024d: 162). Tiim bu konular 6. sinif 3. {inite (Ahlaki Davranislar)
ile dogrudan baglantilidir. Kitapta kader kavramiyla ayni anlamda kullanilan “’yazg1’’ kelimesi
(Coskuner, 2024d: 70) 8. sinuf 1. iinite (Kader Inanci)’nin konusudur. Karakterlerin fikir
aligverigi yapmalar1 (Coskuner 2024d: 135, 144) 8. sinif 4. iinite (Hz. Muhammed’in
Ornekligi)’sinde istisare konusuyla dogrudan baglantilidir. Kitapta yer verilen ° Budist
tapinag1’’ ve ’Budist orucu’’ terimleri lise DKAB konular1 arasinda olup ortaokul konulartyla
iligkili degildir. Budizm’le iliskili olan bu terimler 12. sinif 5. {inite (Hint ve Cin Dinleri) ile
baglantilidir. Cogkuner (2024d: 48)’in ilgili kitabinda din egitimine dair gegen bir ifade de
“cennet’’ ifadesidir. Bu da 7. smif 1. iinite (Melek ve Ahiret Inanc1)’deki ahiret inanciyla
dogrudan iliskili bir kavramdir. Tiim bunlarin yani sira Macera Ekspresi’nde hem 4. smif 1.
tinite ile baglantili hem de giinliikk konusmalarda sik¢a yer verilen dini ifadelerin de islendigi
goriilmektedir. Insallah (Coskuner, 2024d: 39), Allah (Coskuner, 2024d: 154), helallesmek
(Coskuner, 2024d: 148) ve stikiir (Coskuner, 2024d: 104) bunlardandir.

Macera Ekspresi kitabinda mizahi alan1 desteklemek amaciyla bazi olumsuz kelimelere
yer verilmesi din egitimi ilkelerinden iletisim adabi, gorgii kurallar1 gibi konular1 kapsayan
giizel tislup ilkesiyle bagdagsmamaktadir. Bunun disinda kitapta didaktik ifadeler yerine hikaye
ve olay oOrgiisii icinde degerlerin aktarimi gonilliiliik ve sevdirerek o6gretme ilkesiyle
uyumluyken; duyarlilik, saglikli yasam ve saygi gibi degerlerin gozlem yolu ve yaparak
yasayarak yontemleriyle aktarilmasi somuttan soyuta ilkesine baglh kalindigimin gostergesidir.
Ayni zamanda kitaptaki karakterlerin duyarlilik, sorumluluk ve ¢aliskanlik degeriyle baglantili

olarak stirekli bir dogada, ormanlik alanda, dogay1 ve i¢indeki canlilar1 kurtarma c¢abasi iginde
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olmalar teoriyi pratige ¢evirme ilkesine uygun hareket edildigini gdstermektedir. Kitapta ana
karakterler araciligiyla mevcut egitim sistemi elestirilmekte, ezberci ve telkin yontemi ile
Ogretimin yerine yaparak yasayarak 6grenmeyi destekleyen ifadelere yer verilmektedir. Bu da
din egitiminin 6grenciye gorelik ilkesine dikkat ¢ekmektedir. Kitapta da bu durum dikkate

almmustir.
4.2. flham Cobam Kitab:

Calismamizda temel dokiiman olarak ele aldigimiz bir diger kitap Tugba Coskuner’in
fTham Cobani adli kitabidir. Kitabin ¢izeri Gékhan Ozdemir’dir. Incelemeye dahil olan kitap
2.baski olarak Mayis 2025°te yayimlanmistir. Yayievi cezve ¢ocuk yayinlaridir. Toplam 96
sayfalik bir ¢cocuk kitabidir.

Kitapta ilham ve ¢coban soyut kavramlardandir. Yazar soyut kavramlar1 bazi nesnelerle
somutlastirilarak anlattig1 kitabinda son zamanlarda teknolojinin hayatimiza girmesiyle
kaybetmek iizere oldugumuz ilham duygusunun énemi iizerinde durmaktadir. Ilham olmadan
insanlarin hayatlarmin gelisime ve ilerlemeye kapali olusunu bazi metaforlar {izerinden
okuyucuya yansitmaktadir. Coban kavrami insanin kendi i¢ diinyasini, zihnini, davranis ve
diistincelerini yonetebilmesi ile iliskilendirilmis olup ilhamin benligimizde ne gibi degisiklikler

yapabilecegi alegorik bir dykiiyle anlatilmistir.

Biiyiik puntolu yazilar secilmesi, ciimlelerin uzun tutulmamasi ve bol gorsellerle
zenginlestirilmis olmas1 hikayeyi okunur kilmakla birlikte yazarin giris kismimi ¢ok uzun
tutmasi, ara ara tekrar eden isluplara yer vermesi ve konunun daginik bir anlatimla ortaya
konulmasi ortaokul seviyesindeki ¢ocuklar i¢in hikayeyi anlagilmasi zor bir metin haline
doniistiirmiis gibi goziikkmektedir. Kitapta yer yer tekrar eden iislup ve ifadeler anlatimi biraz
da olsa karmasik hale getirmis denilebilir. Tiim bunlarla beraber ‘> —Y aban mersinine ay1 tiziimii
de denir. Cyanococcus boliimiindeki Vaccinium cinsinde siniflandirilir. Dikimden sonraki bir
yil igerisinde az da olsa meyve verir.”” (Coskuner, 2025¢: 60) ciimlelerinde oldugu gibi bilimsel
arglimanlarla hikaye desteklenmis ve okurun biligsel gelisimine katk1 saglamasi amaglanmastir.
Fakat bu drnekte ayn1 zamanda ‘’Cyanococcus’” ve “’Vaccinium’’ kelimeleri gibi ortaokul
diizeyi ¢ocuklarin okumakta zorlanabilecekleri ifadeler yer almaktadir. Bu da kitab1 akici
sekilde okumaya engel olabilir. Bununla birlikte kitapta birgok gorsel yer almaktadir. Renkli
olarak ¢izilen bu gorseller bazen ilham kelimesini somutlastiran 151k, kus, cocuk gibi farkli
sekillerde kargimiza ¢ikmaktadir. Bazen bir kus bazen de 151k olarak gorsellestirilmistir. Kitapta
yardimseverlik, comertlik, paylagsmak gibi evrensel degerler gorsellerle desteklenmistir. Bu da

ilgili kitapta degerlerin sadece s6zle degil farkl sekillerle de islendigini gdstermektedir. Yaptigi
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pastay1 komsulariyla paylasan anne gorseli buna drnektir (Coskuner, 2025c: 45-46). Bu da
kitabin iceriginin gorsellerle tutarli oldugunu bizlere gostermektedir. Ayni zamanda bu
gorseller ortaokul 6grencisinin hayal giiciinii gelistirmesine katki saglamaktadir. Yazar diger
kitaplarinda oldugu gibi yine mizahi bir dil benimsemis ve okuyucuyu sikmadan eglendirerek
egitmeyi amaclamigtir. ’Kikirdamay1 birakin, su an size komik geliyor olabilir ama onu bir de
biiyliklerinize sorun.”’ (Coskuner, 2025c¢: 7) ciimlesi kitapta ge¢cen mizahi anlatima bir 6rnektir.
Kitapta dikkat ¢ceken iisluplardan biri de yazarin okurun dikkatini ¢ekmek istedigi zamanlarda
ifadeleri biiyiik puntolu ve kalin harflerle belirtmesidir (Coskuner, 2025¢: 61). Boyle ifadeler
dikkati dagilan okurun dikkatini toparlamasina ve kitaba yeniden odaklanmasina yardimei

olmaktadir.
4.2.1. Din ve degerler egitimi bakimindan “’ilham Cobam’’ kitabi

Tablo 4.2. ilham Coban1 kitabinda EDE cercevesinde yer verilen degerler

Degerler Var/ Yok Tekrarlanma Sikhgi (f) Yiizde (%)
D1. Adalet v 2 %0,72
D2. Aile Biitiinltigii v 18 %6,49
D3. Caligkanlik v 31 %11,19
D4. Dostluk v 7 %2,52
D5. Duyarlilik v 38 %13,71
D6. Diiriistliik v 13 %4,69
D7. Estetik v 8 %2,88
D8. Mahremiyet v 2 %0,72
D9. Merhamet v 11 %3,97
D10. Miitevazilik v 4 %1,44
D11. Ozgiirlitk v 7 %2,52
D12. Sabir v 9 %3,24
D13. Saglikli Yasam v 20 %7,22
D14. Saygi v 31 %11,19
D15. Sevgi v 22 %7,94
D16. Sorumluluk v 25 %9,02
D17. Tasarruf v 8 %2,88
D18. Temizlik v 10 %3,61
D19. Vatanseverlik - - -
D20. Yardimseverlik v 11 %3,97
TOPLAM 277

Tabloya gore Coskuner’in kitabinda EDE cergevesinde yer alan 20 degerden 19
tanesinin iglendigi goriilmektedir. Bu da EDE ¢ergevesindeki degerlerin Coskuner’in kitabina
0,95 oraninda yansidigmni ifade etmektedir. Islenmeyen deger vatanseverlik olurken adalet
(f=2), mahremiyet (/=2) ve miitevazilik (f=4) degerleri de en az islenen degerlerden olmustur.
Buna mukabil duyarlilik (/=38), caliskanlik (/=31) ve sayg1 (/=31) degerleri ifade sikligina en
cok rastlanan degerler olarak tespit edilmistir. Kitapta cati degerlerden saygi degeri en ¢ok
islenen degerler arasinda olurken sorumluluk degerine 25 ifade de yer verildigi tespit edilmistir.
Cat1 degerlerden bir digeri olan adalet ise en az islenen degerler arasindadir. Bununla birlikte
EDE kapsami disinda kalan bazi degerlerinde kitapta dogrudan yer aldig1r gozlemlenmistir.

Bunlar; 6zelestiri, comertlik, temkinli olmak, cesaret, dayanigsma, kararlilik ve 6zdenetimdir.
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ITham ¢obani kitabinda s6z konusu degerlerle iligkili baz1 alintilar su sekildedir:

- Bizim zamanimizda 6yle miydi? Ben ge¢ kalacagim diye korkudan kiyafetlerimle

uyurdum.”’ (Coskuner, 2025¢:10). Sorumluluk degeri.

> O yiizden siz siz olun, bir sey 0grenirken ¢ekeceginiz zahmete razi olun.”” (Coskuner,

2025c: 12). Sabir degeri.

¢ Zaten kimseye bes dakikadan az siirede degistiremeyecegi seyler yiiziinden

kizmamalisiniz.”” (Coskuner, 2025¢: 21). Saygi degeri

Bunlarin diginda kitapta mahremiyet degeri, bu kavramin dogrudan ciimle icinde
kullanilip heniiz yeni tanistig1 kisilere karsi hayatiyla ilgili 6zelini paylasmanin mahremiyeti
engelleyecegine deginmesiyle ifade edilmistir (Coskuner, 2025c: 27). Bir ciimlede heniiz dile
getirmedigi pek ¢ok seyin oldugunu, bu sebeple kendisine karsi glicenilmemesini istemesi
kisaca diisiincesini oldugu gibi ifade etmesi diiriistlik degerinin islendigine bir ornektir
(Coskuner, 2025c: 27). Diger yandan ilham c¢obanlarinin devaml bir sekilde bir aktivitenin
icinde bulunduklarini ifade etmesi ¢aligkanlik degerine bir vurgudur (Coskuner, 2025c: 30).
Bir climlede oturduklar1 evin mimarisini elestirmesi, evin bir biitiin olarak degil de boliik boliik
malzemelerden olustuguna deginmesi Ortiik bir sekilde estetik degerini ifade etmektedir
(Coskuner, 2025¢:39). Cesaret kavraminin dogrudan merhamet gostermek ve sevmekle iligkili
oldugunun vurgulanmasi, merhamet ve sevgi degerlerinin s6z konusu ifadede dogrudan
islendigini gdstermektedir (Coskuner, 2025c: 43). Ilhamlarm banyoda yikanmasi sonra
kurumaya birakilmasi  temizlik degerine bir  Ornektir.(Coskuner, 2025c: 47).
Ayni1 evde olmalarina ragmen kopuk bir aile iligkilerinin olduguna deginilmesi aile biitiinliigii
degeri i¢in Ornek bir climle olup (Coskuner, 2025¢ 51), ilham gelmesi i¢in sporun ve diizgiin
beslenmenin gerekli olduguna vurgu yapilmasi saglikli yasam degeriyle iligkilidir (Coskuner,
2025c: 54). ilhamin yok olmasinin evin bereketsiz olmasindan kaynaklandig1, bereketsiz eve
de israfin sebep oldugunun ifade edilmesi tasarruf degerinin islendiginin bir Ornegidir
(Coskuner, 2025¢: 54). Sirf komsularina yardim edebilmek icin seneler sonra kardesinin evine
gitme cesareti gostermesi yardimseverlik degerinin islendigine (Coskuner, 2025c: 77),
arkadagliklarin zor giinleri atlatmak i¢in var oldugunun vurgulanmasi da dostluk degerine dair
orneklerdir (Coskuner, 2025¢c: 83). Ilham ¢obanliginin bazi ailelere dzel kilinmasinin adil
olmadiginin sorgulanmasi dogrudan adalet degerini ifade etmektedir(Coskuner, 2025¢: 82). Her
zaman sesini duyduklar1 komsularinin sesini duyamayinca meraklanip ne gerekiyorsa yapmay1
diistinmeleri duyarlilik degerine dair bir 6rnektir(Coskuner, 2025¢: 82). Bagkalar tarafindan

oviilmesi karsiliginda utandigini belirtmesi miitevazilik degerini (Coskuner, 2025c¢: 50), kitabin
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baskahramaninin yas1 kiigiik oldugu i¢in fikrinin sorulmadigindan, onun yerine annesi ne derse
Oyle olacagindan yakinmasi ortiik olarak 6zgiirliik degerini yansitmaktadir (Coskuner, 2025c¢:

39).

Din egitimi a¢isindan bakildiginda kitapta nezaket ve ahlak ilkelerine dair baz1 érnekler
verildigi tespit edilmistir. Ornegin; insanlarla iliskilerde saygili ve nazik olmak (Coskuner,
2025¢: 43) nezaket kurallarina vurgu yapmasi bakimindan ortaokul 6. smif 3. iinite (Ahlaki
Davranislar) ile yakindan iliskilidir. Yine Coskuner (2025¢c: 50)’in Ilham Cobani kitabinda yer
verdigi “’masallah’ ifadesi hem giinliik konusmalarda hem de din egitiminde yer verilen
ifadelerdendir. Karakterler arasindaki bir diyalogta annesi ogluna biiyiikleriyle nasil konugmasi
gerektigine dair dgiitler vermektedir (Coskuner, 2025¢: 42-43) bu da 6. sinif 3. iinitede yer alan
gorgii kurallariyla dogrudan iligkilidir. Kitapta gecen sabir ve tevekkiil kavramlar1 (Coskuner,
2025c: 55) 8. smif 1. {inite (Kader Inanci1)’sindeki tevekkiil konusuyla dogrudan iliskilidir ve

her biri din egitiminde ele alinan konular arasindadir.

Eserde ilham ve ¢coban kavramlarinin ¢esitli nesnelerle somutlastirilmasi, benzer sekilde
paylasma, yardimlasma gibi degerlerin gorseller kanaliyla somutlastirilmast din egitiminde
somuttan soyuta ilkesine uyuldugunu agikca gostermektedir. Yine yazarin didaktik bir anlatim
yerine mizahi bir Uslup se¢cmesi sevdirerek Ogretme ilkesine uygun davranildigini
gostermektedir. Benzer sekilde kaba hitaplar yerine yumusak ve sevecen bir iletisim dilinin
kullanilmas1 giizel iislup ilkesinin benimsendigini gostermektedir. Annenin kii¢iik ilham
cobanina ev sahipleri hakkinda yaptigi konugmasimin dogru olmadigini ifade etmesi de buna bir
ornektir. Karakterlerin davranislar iizerinden bireye ahlaki tutum ve davranislarin aktarilmasi
darol model alma, 6rnek gosterme ilkelerini yansitmaktadir. Ancak giris kismiin olduk¢a uzun
tutulmasi ortaokul diizeyindeki &grencilerin olayr anlamlandirma ve akiciligi saglamada
zorlayabilecek bir durum olarak degerlendirilebilir. Boyle olunca kitapta 6grenciye gorelik

ilkesinin yeterince dikkate alinmadig1 sonucuna varilabilir.
4.3. Ormani Yemek Yasak Kitabi

Ormant Yemek Yasak, Tugba Coskuner’in “’Yesil Kafalar’’ serisinin ilk kitabidir.
Incelemeye konu edilen kitap 25.baskisidir. Toplam 200 sayfadan olusmaktadir. Kitap Eyliil
2025’te cezve ¢ocuk yayinlarindan ¢ikmaistir.

Kitabin dort ana kahramani vardir (Cengizhan, Gokg¢en, Kerem ve Hazal) ve kitap bu
dort yakin arkadasin doga, ¢evre, ormanlar, canlilar ve dolayisiyla yesili korumaya yonelik

yaptiklar1 ¢aligmalari ele almaktadir. Yesile ve dogaya dikkat ¢ekmek adina yazar sik sik bu
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grup icin yesil kafalar ifadesini kullanmistir. Biiyiiklerin ormana zarar vererek ** dogal yagam
merkezi’’ adindaki yapiyr insa etmek istemeleri {iizerine yesil kafalarin miicadelesi
baslamaktadir. Kitapta c¢ocuklarin yetiskinlerden daha cesur olduklari, sorumluluktan
ka¢madiklari, dayanisma ruhuyla hareket edildigi takdirde sorunlarin kolayca iistesinden
gelinebilecegini  mesajlart  verilmistir. Bdylece kitab1 okuyan ortaokul diizeyindeki
ogrencilerinin pek cok konuda yetigkinler gibi s6z sahibi olabildikleri, bir problemin
¢coziimiinde sadece duyarliligin yeterli olmadig1 ayn1 zamanda ¢oziim i¢in harekete gegmek

gerektigi gibi kazanimlar elde etmelerine katki saglanmasi hedeflenmistir.

Dil, tislup ve anlatim yoniinden kisa ciimlelerin yer aldigi akicit ve mizahi bir dilin
secildigi goriilmektedir. Hikaye okurken merak uyandiran, giildiiren, giildiiriirken diislindiiren
bir anlatim yontemi izlemistir. Yazar kitabinda mizahi genelde Cengizhan karakteri iizerinden
yapmaktadir. Ornegin ¢ok konusmasindan dolayr Cengizhan’mm ¢enesinden enerji
iiretilebilecegini ifade etmektedir. Bu ifade ortaokul seviyesi ¢ocuklar i¢in hem giiliing hem de
enerji tasarrufuna dikkat ¢ceken diisiindiiriicii bir ifadedir (Coskuner, 2025¢ 84). Kitapta gorsel
ve icerigin uyumlu oldugu gdzlemlenmistir. Ornegin; ormanlarin tahrip edilmesiyle birlikte
ekolojik dengeye katkis1 ¢ok olan sincap ailesinin yuvalarmin bozulacagi vurgulanmis ve bunun
hemen Oncesinde {lizgiin bir sincap ailesi resmedilmistir (Coskuner, 2025¢: 146). Bu durum
okurun hayal giiciiniin gelismesine katki saglamaktadir. Yazar, hayal giicliniin 6nemini ve
okurun kisisel gelisimine katkisini sadece gorsellerle degil, kitapta bizzat bununla ilgili
ifadelere yer vererek de vurgulamaktadir. Ornegin; *’Her sey sadece diis kurmaya ve kendine
inanmaya bagliydi. Bir de hayal giicii balonunu patlatan seylerden uzak durmaya. Para, kin ve
metropoller’’(Coskuner, 2025¢: 190). Yine okura bilimsel anlamda katki saglayacak
argimanlar bu kitapta da yer almaktadir. Ot, tavsan ve kurt 6rnegi lizerinden besin zinciri ve
yasam dongiisii tizerine bilimsel bilgilere yer verildigi goriilmektedir (Coskuner, 2025¢: 94).
Bu durum ayni zamanda hayatin i¢inden bir 6rnegin paylasildigina, hikdyenin giincel hayattan
kopuk olmadigina isaret etmektedir. Ayni1 zamanda bu ifadeler okurun bilissel gelisim siirecini
desteklemekte ve sosyal hayatta yardimei olacak pratik bilgiler sunmaktadir. Kitapta ilk bakista
ortaokul diizeyi 6grencilerin sosyal ve ahlaki gelisimine olumsuz yansiyabilecegi diisiiniilen
birkag ifadenin yer aldig1 gozlemlenmistir. ‘’Pataklamak’’(Coskuner, 2025¢: 118) “’eseklik’’
(Coskuner, 2025¢: 139), “’yuh’’ (Coskuner, 2025¢: 139), “’sana ne!’’ (Coskuner, 2025¢: 141)
ifadeleri buna 6rnektir. Ancak bu ifadeler ortaokul diizeyi ¢ocuklarin giinliik konusmalarinda

basvurdugu dogal sdylemlerdir. Coskuner’in bu ifadelere yer vermesi, hedef kitlenin iletisim
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bi¢imini yakindan tanidigin1 gostermektedir. Ayrica bu ifadelerin gercek hayatta kullaniliyor

olmasi1 okurun karakterlerle 6zdesim kurmasini ve empati yapmasini kolaylastirabilir.
4.3.1. Din ve degerler egitimi bakimindan “°Ormani Yemek Yasak” kitabi

Tablo 4.3. Orman1 Yemek Yasak kitabinda EDE ¢ergevesinde yer verilen degerler

Degerler Var/ Yok Tekrarlanma Sikhg (f) Yiizde (%)
D1. Adalet v 15 %1,89
D2. Aile Biitiinliigii v 18 %2,27
D3. Caliskanlik v 58 %7,32
D4. Dostluk v 24 %3,03
D5. Duyarhilik v 152 %19,19
D6. Diiriistliik v 26 %3,28
D7. Estetik v 9 %1,13
D8. Mahremiyet v 10 %1,26
D9. Merhamet v 52 %6,56
D10. Miitevazilik v 17 %2,14
D11. Ozgiirliik v 13 %1,64
D12. Sabir v 14 %1,76
D13. Saglikli Yagam v 48 %6,06
D14. Saygi v 113 %14,26
D15. Sevgi v 83 %10,47
D16. Sorumluluk v 64 %8,08
D17. Tasarruf v 17 %2,14
D18. Temizlik v 16 %2,02
D19. Vatanseverlik v 1 %0,12
D20. Yardimseverlik v 42 %35,30
TOPLAM 792

Tabloya gore kitapta EDE cergevesindeki 20 degerden her birine yer verildigi tespit
edilmigstir. Sirasiyla en ¢ok islenen ilk ii¢ deger; duyarhlik (f=152), saygi (f=113) ve sevgi
(/=83) olmustur. Cat1 degerlerden saygi en ¢ok islenen degerlerden olurken adalet 15,
sorumluluk ise 64 defa islenmistir. En az islenen degerlere gelince bunlar; vatanseverlik (f=1),
estetik (f=9) ve mahremiyet (f=10) degerleri olmugstur. Kitabin icerigi ve TYMM nin
belirledigi degerler tamamiyla ortiismektedir. Kitapta degerlerin toplamda 792 kez islendigi ve
ifade siklig1 bakimindan en ¢ok duyarlilik degerine yer verildigi tespit edilmis olup bunda hem
kitabin hacminin genis olmasi hem de dogay1 bozacak bir projenin engellenmesi i¢in ¢aba

gosterilmesinin konu edinilmesi etkili olmustur.
Kitapta yer verilen degerlerle iliskili bazi climleler su sekildedir:

“’Cengizhan’m hakkini yememek lazimdi, gercekten giizel olmustu.’’ (Coskuner, 2025¢

156). Adalet degeri

*’ Arkadaslariyla gurur duyuyordu. Hepsine kocaman sarilmak ve mutluluktan aglamak

geldi iginden.”” (Coskuner, 2025¢: 164). Dostluk degeri

“Yeter ki dogayla savasa girip onu yenmeye calisma. Insanm istila etmedigi yerler,

giizelligini ve islevini koruyordu iste.”” (Coskuner, 2025¢: 133). Duyarlilik degeri
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Tiim bunlar disinda bir annenin yavrularina bakmak zorunda oldugunu ifade etmesi aile
biitiinligii degeri ile (Coskuner, 2025¢: 158) iligkili ifadelerdir. Gok¢en adli karakterin mailine
gelen mesajla emeklerinin karsiligimi aldiklar1 ifadelerine yer verilmesi caliskanlik degeri
(Coskuner, 2025¢: 175), isteginizi karsi tarafa bildiririm ancak s6z veremem gibi ifadenin
geemesi diiriistliik degerini (Coskuner, 2025¢: 166), doganin kendiliginden sahip oldugu bir
renk ahengine sahip oldugunun vurgulanmasi ise estetik degerini (Coskuner, 2025¢: 15)
yansitmaktadir. Sirlarin kimseyle paylasilmadiginin  gectigi ifade mahremiyet degeri
(Coskuner, 2025¢: 191), bir hayvanin agzindan yapilan insanlarin onlara actyarak evlerine
aldigina dair konusma ise merhamet degeri (Coskuner, 2025¢: 179) ile ilgili ifadelerdendir.
Kahramanliktan ve kahramanlarin imza dagitmasindan vs. bahsedilmesi oOrtiik olarak
miitevazilik degeri (Coskuner, 2025¢: 191) ile iliskilendirilmistir. Yine bir hayvanin agzindan
tavuklar gibi kendilerinin de 6zgiir gezme istegi oldugunun dile getirilmesi dogrudan 6zgiirliik
degerine yer verildigini gostermektedir (Coskuner, 2025¢: 179).
Bir karakterin dedesine iyi sabrettigini, dedesi yerinde baskasi olsa daha o6fkeli tavirlar
sergileyebilecegi ile ilgili ifadeleri dogrudan sabir degerini yansitmaktadir (Coskuner, 2025¢:
47). Cocuklarin erken saatlerde uyanip saglikli yiyeceklerle kahvalti 6glinlinii yerine
getirdiklerini gosteren ifadeler ise saglikli yasam degerinin islendigini gostermektedir
(Coskuner, 2025¢: 77). Ikramda bulunmak, sohbet etmek ve dertlesmek gibi insanlar arasinda
iletisimi kuvvetlendiren davranislarin anlatilmasi saygi degerini yansitmaktadir (Coskuner,
2025¢: 189). Hazal karakterinin dogadaki canlilar1 selamlamasi, biiyiiklerin ellerinden 6pmek
ve kiigiiklerin gozlerinden Opmek gibi terimlere yer verilmesi sevgi degeri ile iliskili
ifadelerdendir (Coskuner, 2025¢: 81). Arkadasina annesinin nerede oldugundan haberdar olup
olmadigin1 sorgulamasi sorumluluk degeri (Coskuner, 2025¢: 13), arta kalan kumaslardan
hayvan kostlimleri yapilmasi dolayisiyla geri doniisiime vurgu yapilmasi dogrudan tasarruf
degeri ile ilgili (Coskuner, 2025¢: 164) ifadelerdendir. Insaattan geriye kalan malzemeleri
elbirligiyle temizlediklerinden bahsedilmesi temizlik degerinin islendigine dair Ornektir
(Coskuner, 2025¢: 190). Kitaptaki Cengizhan karakterinin Canakkale Zaferi'nde 6ne ¢ikan
Seyit Onbasi'ya benzetilmesi Vatanseverlik degerinin islendigini (Coskuner, 2025¢: 27)
gostermektedir. Kasabalinin kiigiik kizin baginin derde girmesini engellemek istediklerine dair

yer verilen ifadeler ise yardimseverlik degeri ile iliskilendirilebilir (Coskuner, 2025¢: 13).

EDE cercevesi disinda yazar farkli evrensel degerleri de islemistir. Cesur olmak,
temkinli olmak, elestirel diisiinmek, comert olmak, baris¢il olmak, empati yapmak, dayanisma

gibi degerler bunlardandir.
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Ormant Yemek Yasak adli kitap din egitiminin icerik, amag¢ ve ilkeleri bakimindan
incelendiginde bazi konulara dogrudan temas ettigi goriilmektedir. Osmanli Devleti’nde
yardimlasma niteligi tasiyan sadaka tasi (Coskuner, 2025¢: 89), milli degerlerimizden sehitlik
(Coskuner (2025¢: 98) ve manevi degerlerimizden bayramlagma (Coskuner, 2025¢: 112) ile
ilgili ifadeler ortaokul DKAB konularindandir. Biitiin bu konular 6. smif 5. iinite
(Kiiltiirimiizdeki Dini Motifler) kapsamindadir. Cami kavramina dair ifadeler (Coskuner,
2025¢: 87) ise 5. smif 5. iinite (Mimarimizde Dini Motifler) konularindandir. Cami kavrami
Coskuner’in ilgili kitabinda birden fazla kez ge¢mektedir. Buna baglh olarak cami imami
(Coskuner, 2025¢: 106) ifadesi de ayni tinite ile iligkilidir. Coskuner (2025¢: 31), sincaplarin
yaratilis1 geregi doganin faydasina olacak sekilde zafiyet gostermelerini evrendeki diizenin bir
parcast saymasi kader konusuyla baglantilidir. Kader konusu ise 8. sinif 1. iinite ile iliskili
konulardandir. Namaz ibadeti konusu, ortaokul diizeyi smiflarda 5. smif 2. iinitede yer
almaktadir. Coskuner ilgili kitabinda Cuma namazindan (Coskuner, 2025¢: 69), sabah
namazindan (Coskuner, 2025¢: 106) ve aksam ezanindan (Coskuner, 2025¢: 153) bahsederek
buna dair 6rneklere yer vermistir. Yine bir yardimlagma ibadeti olarak sadakadan bahsedilmesi,
ilgili kitapta 8. sinif 2. {inite (Zekat ve Sadaka) ile iligkili konulara deginildigini gostermektedir.
Tim bunlar disinda dua (Coskuner, 2025¢: 14, 78), Allah (Coskuner, 2025¢: 30, 48), Mevla
(Coskuner, 2025¢: 47), giinah (Coskuner, 2025¢: 58), sevap (Coskuner, 2025¢: 108) ifadelerine
yer vermistir. Benzer sekilde, helal (Coskuner, 2025¢: 97, 146), insallah (Coskuner, 2025¢: 59),
tovbe (Coskuner, 2025¢: 66), siikiir (Coskuner, 2025¢, 81) ve kelime-i sehadet (Coskuner,
2025¢: 98) gibi dini ifadelere de yer verilmistir. Bu ifadelerden Allah ve dua, kitapta ¢ogu kez
zikredilmistir. Ancak bu ifadeler ilkokul 4. smif 1. {inite (Giinliik Hayattaki Dini Ifadeler) ile
baglantilidir. 7. sinif 1. iinite (Melek ve Ahiret Inanci) ile ilgili olarak cennet (Coskuner, 2025¢:
48, 143) kavramina deginildigi goriilmistiir. 6. smif 3. linite (Ahlaki Davranislar)’de gecen
selamlasma adabiyla ilgili (Coskuner, 2025¢, 12, 27) bir¢cok 6rnege rastlanilmigtir. Son olarak,
kitapta Hz. Siileyman (Coskuner, 2025¢: 153)’dan bahsedilmesi Kur’an’daki kissalar konusu
kapsaminda degerlendirilmektedir. Bu da bu konunun ortaokul 5. sinif 3. {inite ve 8. smif 5.

tinite iceriklerindendir.

Degerler diger eserlerde oldugu gibi Ormani Yemek Yasak kitabinda da karakterlerin
davranislartyla somutlastirilmistir. Din egitiminde kullanilan pek ¢ok dini ifade ve konunun yer
almasi ilgili eserin igeriginin orglin egitim miifredatiyla uyustugunu gostermektedir. Eserde
giinliik dilde kullanilan dini ifadelere ve bilimselligi destekleyen argiimanlara siklikla yer

verilmesi hayatilik ilkesinin uygulandigin1 gostermektedir.
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4.4. Sen Yokken Neler Neler Oldu? Kitab:

Tugba Coskuner’in inceleme kapsamina giren bir kitab1 da Sen Yokken Neler Neler
Oldu? adli kitabidir. Kitap 2.baski olarak cezve ¢ocuk yayinlarindan ¢ikmustir. Cizeri Siimeyye

Merve’dir. Haziran 2024’te yayinlanmistir ve 112 sayfadan olugmaktadir.

Kitapta Hz. Nuh tufanindan Babil’in asma bahgelerine, ilk tiyatro senliginden
penisilinin icadina kadar insanlik tarihinin 6nemli doniim noktalar1 gorsellerle de desteklenerek
acik bir sekilde ele alinmistir. Bu anlamda kitap tarih, ekonomi, siyaset, din, sanat, spor, kiiltiir
ve cografya gibi pek cok disiplini ilgilendiren konularla ilgili objektif bilgiler sunmay1
hedeflemistir. Bu anlamda ortaokul seviyesindeki ¢ocuklarin bilissel gelisimine destek olmay1
ve onlart kiiltiirel bakimdan gelistirmeyi arzulamistir. Bunu yaparken gereksiz ayrmntilara
girmekten ka¢iilmis, konu net ve 6zet sekilde aktarilmistir. Kitapta bol bol bilimsel bilgiler ve

buna dair akilda kalic1 kisa notlar yer almaktadir.

Anlatim bakimindan eser, hem ortaokul 6grencilerine hem yetiskinlere hitap eden bir
iislupla kaleme alinmistir. Ciimleler kisa, akici ve anlasilir bir {islupla aktarilmistir. Cocuklarin
zihinsel gelisimini destekleyecek pek ¢ok bilimsel bilgiye yer verilmistir. Kitabin her iki
sayfasindan birinde yeni bir konu baglig1 altinda din, tarih, cografya, bilim ve kiiltiir gibi cesitli
alanlarda bilimsel bilgiler sunuldugu rahatlikla sdylenebilir. Gorseller metinle uyumlu olarak
hemen hemen her sayfada yer almaktadir. G6zli yormayan, konunun anlasilmasini destekleyen,
renkli gorseller kullanilmistir. Yazarin eserinde metin ve gorsel uyumuna dikkat ettigini agikc¢a
belirttigi ifadelere rastlanmaktadir (Coskuner, 2024e: 54, 18). Eserinde mizahi bir dile yer
verdigini  “’eglenceli ¢ocuk kitab1 istedigini’’ (Coskuner, 2024e: 109) belirtmesiyle dile
getirmistir. Bir ifadesinde dnce ciddiyeti yansitan climleler kurup ardindan saka yaptigini okura

belirtmesi (Coskuner, 2024e: 21) arzusunu eserine yansittigini géstermektedir.
4.4.1. Din ve degerler egitimi bakimindan “’Sen Yokken Neler Neler Oldu?” kitabi

Tablo 4.4. Sen Yokken Neler Neler Oldu? kitabinda EDE ¢ergevesinde yer verilen degerler

Degerler Var/ Yok Tekrarlanma Sikhgi (f) Yiizde (%)
D1. Adalet v 66 %17,23
D2. Aile Biitiinliigii v 5 %1,30
D3. Caliskanlik v 35 %9,13
D4. Dostluk v 3 %0,78
D5. Duyarhilik v 40 %10,44
D6. Diiriistliik v 20 %5,22
D7. Estetik v 7 %1,82
D8. Mahremiyet v 15 %3,91
D9. Merhamet v 31 %8,09
D10. Miitevazilik v 3 %0,78
D11. Ozgiirliik v 20 %5,22
DI12. Sabir v 5 %1,30
D13. Saglikli Yagam v 32 %8,35
D14. Saygi v 33 %8,61
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D15. Sevgi v 30 %7,83
D16. Sorumluluk v 11 %2,87
D17. Tasarruf v 8 %2,08
D18. Temizlik v 4 %1,04
D19. Vatanseverlik v 6 %1,56
D20. Yardimseverlik v 9 %2,34

TOPLAM 383

Degerler cercevesinde incelendiginde maarif modelinin tiim degerlerine kitapta
rastlandig1 ve bu degerlerin birden fazla tekrarlandigi goriilmektedir. Bu anlamda igerik ve
TYMM degerlerinin birebir ortiistiigli sdylenebilir. Kitapta, EDE ¢ercevesindeki degerlerden
adalet (f/=66), duyarlilik (/=40) ve ¢aliskanlik (f=35) en ¢ok bahsi gecen degerler olarak tespit
edilmistir. Bunun yaninda dostluk (f=3), miitevazilik (/=3) ve temizlik (f=4) degerleri en az
islenen degerler olmustur. Cat1 degerlerden adalet en fazla islenen deger olarak karsimiza

cikarken sayginin 33 ve sorumlulugun 11 defa islendigi tespit edilmistir.
Kitapta yer verilen degerlerle ilgili baz1 alintilar ise su sekildedir:

“’Boyle durumlarda hayvanlar, hayvanat bahcesinden daha biiyiik olan ve hastalik
durumunda tedavi edildikleri korunakli dogal yasam alanlarina gotiiriiliirler.”” (Coskuner,

2024e: 63). Merhamet degeri

“’Bundan 1500 y1l 6nce Cin’de Wu Zetian diye kendini begenmis, kibirli, zalim bir

imparatorige varmis.”” (Coskuner, 2024e: 37). Ortiik olarak miitevazilik degeri

< Ustelik daha bu ne ki? Siyahiler beyazlarla ayni kaldirimdan bile yiiriiyemiyordu.”’
(Coskuner, 2024e: 57). Ozgiirliik degeri

Diger taraftan kitapta Eski Yunan’da kolelerin sayisinin ¢ok artmasiyla ayaklanmalarin
baslamasi ve kolelerin haklarina sahip ¢ikmak istemeleri adalet degerine dogrudan deginildigini
gostermektedir (Coskuner,2024e: 56). Ninni kiiltiiriinlin ¢ocuklar ve anne babalar1 arasinda bir
bag olusturdugu ifadesi aile biitiinligli degeri ile iligkilendirilebilir (Coskuner, 2024e: 14).
Insanlarin iiretkenlik 6zelliginin devaml ¢alisan karincalara benzetilmesi caliskanlik degerine
bir drnektir (Coskuner, 2024e: 17). Kitapta hayvanlarla zaman zaman kurulan yakin arkadaslik
iliskisine deginilmesi dostluk degerinin agikg¢a islendiginin bir gostergesidir (Coskuner, 2024e:
16). Dogaya ilgi duyan insanlarin yesili koruma adina baslattiklar1 harekete deginilmesi kitapta
dogrudan duyarlilik degerine bir vurgudur (Coskuner, 2024¢: 107). Almanlarin tarafsiz tilkeleri
kendi lehlerine olacak sekilde yalan haberle kandirmalar1 ortiik olarak diiriistliik degerinin
islendigini gostermektedir (Coskuner, 2024e: 71). Nitekim bazen ifadelerde degerler acikc¢a

verilmez. Degerlerin zidd1 kavramlar da ortiik olarak ilgili degere ¢agrisim yapabilmektedir.
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Diger yandan diinyanin ge¢cmiste oldugu gibi daha renkli ve daha temiz olmas1 gerektiginden
yakimilmas estetik ve temizlik degerlerini yansitmaktadir (Coskuner, 2024e: 107). Insanlarin
geemiste Filistin halkina sormadan onlarin topraklarina yerlesme fikrini gizli gizli
konusmalarindan bahsedilmesi agik¢a mahremiyet degerinin bir 6rnegidir (Coskuner, 2024e:
78). Ogrencilerin baz1 durumlarda ¢ok ¢alissalar bile arzu ettikleri neticeyi alamadiklarindan
rahatsiz olmalarina karsin 6gretmenin onlara heniiz ¢ok erken oldugunu hatirlatmasi sabir
degerine karsilik bir ornek ifadedir (Coskuner, 2024e: 58).
Atom bombasinin insanlar, hayvanlar ve bitkiler iizerinde olumsuz etkiler birakan ¢ok giiclii
bir silah oldugu ifadesi saglikli yasam degeri ile dogrudan iliskilidir (Coskuner, 2024e: 95).
Insanlarin siddete, yakip yikmaya basvurmadan da eylem yapabilecegi ifadesi sayg1 degerini
yansitan bir ifadedir (Coskuner, 2024e: 80). Evlerinin g¢evresini sevdikleri hayvanlarin da
yasayabilecegi sekilde diizenlemeleri ifadesi hayvan sevgisinin bir gostergesi olup sevgi
degerine bir ornektir (Coskuner, 2024e: 16). Ciftgilerin piramit insa etme gorevini yerine
getirmeden bir yere ayrilamayacaklar1 ifadesi sorumluluk degerine bir vurgudur (Coskuner,
2024e: 21). Hz. Muhammed'in hayatinda hig israf yapmadigi, sofradan karnini ¢ok doyurmadan
kalktig1 ornekleri kitapta agikca tasarruf degerinin islendiginin bir gostergesidir (Coskuner,
2024e: 34). Tiirk askerlerinin Canakkale cephesinde giiglii bir direnis gosterdiginin ifade
edilmesi vatanseverlik degerine dogrudan bir 6rnektir (Coskuner, 2024e: 76). Insanlarin
birbirine kayitsiz kalmamalarinin mazlumlarin yaninda durmalariin bazi olumsuz durumlari
pozitife ¢evirebilecegine dair ifadeler kitapta yardimseverlik degeriyle ilgilidir (Coskuner,

2024e: 105).

Din egitimi agisindan kitapta Coskuner (2024e: 10)’in Allah-peygamber-vahiy iliskisine
deginmesi, 5.sinif 4.iinite ’Peygamber Kissalar1’’, 6.sinif 1.iinite “’Peygamber ve ilahi Kitap
Inanc1’” basliklari ile dogrudan iliskili konular1 kapsamaktadir. Nitekim bu iinitelerde Allah’in
peygamberleri hangi amag¢ ve Ozellikler bakimimdan sectigi ve neyle gorevlendirdigi gibi
konular ele alinmaktadir. Coskuner de ilgili kitabinda buna dair bilgilendirmelere yer vermistir.
Diger yandan kitapta Hz. Muhammed’e (sav) deginilmesi (Coskuner, 2024e: 34) dogrudan 6.
sinif “’Peygamberliginden Once Hz. Muhammed’’ adli 4. iiniteyle iliskiliyken ayn1 zamanda
segmeli Peygamberimizin Hayat1 dersini de igine almaktadir. Bu konu ilkokul 4. smif 4.
iinitenin de igerigini kapsamaktadir. Coskuner ilgili kitapta Hz. Nuh donemine isnat edilen tufan
olaymi ele almistir (Coskuner, 2024e: 12). Bu konu 5. sinif 4. iinite olan ‘’Peygamber
Kissalar1’” ana baglig1 altinda islenen ’Hz. Nuh’’ konusuyla dogrudan iliskilidir. Hz. Nuh ayni1

zamanda 8. smif 5. iinitenin de alt basliklarindan biridir. Kitapta yer alan yaratici, din adamlar1
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(Coskuner, 2024e: 22), kilise, giinah, cennet (Coskuner, 2024e: 42), Miisliiman ve kutsal
topraklar (Coskuner, 2024e: 48) gibi ifadelerle gorselde yer verilen basortiilii ¢ocuk figiirii
(Coskuner, 2024e: 99) DKAB 06gretmenlerinin derslerinde degindigi dini ifadeler olarak
zikredilebilir. Bunlardan cennet kavrammin ayrica 7. smif < Melek ve Ahiret Inanci’” adli 1.

iinitede ahiret konusu altinda islendigi sdylenebilir.

Kitapta bazi boliimlerde farkli disiplinlerle dinin bagdastirildigi goriilmektedir. Buda
dinin hayatin her alaninda oldugu gercegini ortaya ¢ikarmaktadir. Buna gore hayatilik ilkesi
Sen Yokken Neler Neler Oldu? kitabinda 6ne ¢ikan ilkelerden biridir. Kitapta yer alan dini ifade
ve degerler mevcut miifredatla ortiismektedir. Yine yazarin mizahi bir dille din ve degerleri
aktarmasi giizel Uslup ilkesine bagli kalindigimi ortaya koymaktadir. Diger eserlerinden farkli
olarak bu kitapta herhangi bir hikaye, olay orgiisii ya da kahramanlar yer almamaktadir. Daha
cok objektif ve bilimsel bilgiler, yasanmisliklar okura aktarilmistir. Ancak aktarim yapilirken
ortaokul seviyesi bireylerin anlayabilecegi akici ve eglenceli bir iislup benimsenmis ayrica
metinle uyumlu bol gorsele yer verilmistir. Bu da din egitiminde dgrenciye gorelik ilkesiyle

bagdastirilabilir.
4.5. Yeterince Tembel Misin? Kitabi

Tugba Coskuner’in inceleme kapsamindaki bir diger kitab1 Yeterince Tembel Misin?
kitabidir. Kitabin grafik tasarimi Altamira Ajans’a aittir. Kitap, 2024’te Cezve kitap
yayinlarindan 8.baski olarak ¢ikmistir. Toplam sayfa sayis1 224'tiir.

Kitapta matematigin dnemi ve matematigin giinliik hayatimizin her alanina sirayet eden
ozellikleri bilimsel verilerle anlatilmaktadir. Yazar ogrencilerin matematige Onyargih
yaklagimlarini kirmak i¢in ve onlari matematik 6grenmeye istekli hale getirmek i¢in matematigi
giinlik hayatimizin hangi alanlarinda ne sebeple kullanabilecegimizi mizahi bir dille ifade
etmektedir. Brokoli ile matematigin alakasini, sifirin matematige dahil olusunu, bir A4 kagidi
ile gokdelen boyunun hesap edilebilecegini, karis uzunlugu ile balkon boyunun
hesaplanabilecegi gibi dikkat ¢ekici ornekler sunarak matematigin kullanilabilir alanlara
deginmistir. Sadece ortaokul 6grencileri degil yetiskinlerin de rahatlikla okuyabilecegi kisisel
gelisim kitab1 denilebilir. Bu kitabiyla yazarin ortaokul 6grencilerinin hem kisisel ve biligsel
gelisimine hem de calisgkanlik, bilimsellik, 6nyargidan kurtulma, duyarlilik gibi degerlerinin

ogrencide viicut bulmasina katki sagladig: diisiiniilebilir.

Kitapta bilimsel bilgiler yogun olarak islenmis ve sik sik hayatin i¢cinden drneklere yer

verilmistir. Boylece 6grencilerin verilen bilgileri hayata aktarabilmeleri amag¢lanmistir. Kitapta
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mizahi dil 6n plandadir. Ornegin; > Yani, telasa gerek yok. Ya da var, bilmiyorum. Sonugta bu
kitap degil mi? Yazdiklarimin tamamini uydurmus bile olabilirim, kim ne diyecek!”’
(Coskuner, 2024f: 202) ifadeleri bunu gostermektedir. Kitapta sik stk matematiksel terimler
kullanilmis ve bilimsel argiimanlara yer verilmistir. Yazarin bu bilgileri mizahi dille aktarmasi
eglendirirken egitmeyi amagladigint gostermektedir. Gorseller kitabin igerigine uygun olarak
resimden ¢ok grafik tasarim olarak yansitilmigtir. Ciimleler kisa ve akici ifade edilmis ve
ortaokul seviyesindeki 6grencilerin anlayacagi sade bir dil kullanilmistir. Uzun paragraflardan
ise kagmilmistir. Yazarin vurgulamak istedigi kavram yahut ciimleler koyu olacak sekilde
vurgulanmigtir. Bununla birlikte Tiirk¢e yazim, imla ve noktalama kurallarina dikkat edildigi

gozlemlenmistir.
4.5.1. Din ve degerler egitimi bakimindan ¢’Yeterince Tembel Misin?”’ kitabi

Tablo 4.5. Yeterince Tembel Misin? kitabinda EDE c¢ergevesinde yer verilen degerler

Degerler Var/ Yok Tekrarlanma Sikhgi (f) Yiizde (%)
D1. Adalet v 19 %4,36
D2. Aile Biitiinliigii v 5 %1,14
D3. Caliskanlik v 59 %13,56
D4. Dostluk v 1 % 0,22
D5. Duyarlilik v 71 %16,32
D6. Diiriistliik v 41 %9,42
D7. Estetik 4 41 %9,42
DS8. Mahremiyet v 13 % 2,98
D9. Merhamet v 8 %1,83
D10. Miitevazilik v 6 %1,37
D11. Ozgiirliik 4 15 %3,44
D12. Sabir v 8 %1,83
D13. Saglikli Yagam v 21 %4,32
D14. Saygi v 23 %35,28
DI15. Sevgi v 19 %4,36
D16. Sorumluluk v 27 %6,20
D17. Tasarruf v 37 %3.,50
D18. Temizlik v 5 %1,14
D19. Vatanseverlik - - -
D20. Yardimseverlik 4 16 %3,67
TOPLAM 435

Kitapta EDE ¢ercevesinde 20 degerin 19’una dogrudan ya da dolayli/ortiik sekilde yer
verildigi tespit edilmistir. Buna gére TYMM’deki degerler yazarin kitabinda 0,95 oraninda yer
almaktadir. Kitapta vatanseverlik degeriyle ilgili herhangi bir ciimle ya da gorsele
rastlanmamistir. Bunun disinda en fazla tekrarlanan degerler duyarlihik (f=71), ¢aligkanlk
(1=59), diirtistliik (f=41) ve estetik (/=41) olarak tespit edilmistir. En az yer verilen degerler ise
dostluk (f=1), aile biitliinliigii (f=5) ve temizlik (f=5) olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu da
gostermektedir ki kitap igerik olarak bilim, deney ve gozleme dair objektif bilgileri deger ifade

eden climlelerle birlikte aktarmistir. Buna paralel olarak degerler iginden en fazla duyarlilik,
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caliskanlik ve diiriistliigiin tekrar etmis olmasi da yazarin amaclariyla ve kitabin igerigiyle
bizzat ortiistiigiini gostermektedir. Cat1 degerlerden adalet 19, saygi1 23 ve sorumlulugun ise 27

defa islendigi gézlemlenmistir.
Tlgili degerlerin kitapta gectigi baz1 alintilara 6rnek verilecek olursa;

“Bu boliimde de bahsettigimiz gibi dogay1 anlamak ve doganin dilini 6§renmek icin

sakin ve yavas bir hayat siirmek ¢ok dnemlidir.”” (Coskuner, 2024f: 83). Sabir degeri.

“’Sayilarin1 gogaltabilecegimiz bu bilim adamlari, gordiigiiniiz gibi gayet siradan ve
tekdiize hayatlara sahiplerken, kendi ¢abalartyla sira dis1 basarilar elde etmislerdir.”’ (Coskuner,

2024f: 21). Miitevazilik degeri.

“En az malzemeyle en ¢ok kisiyi alacak evler insa etmek zorundasiniz. Yuvarlak
hiicreler yan yana dizildiklerinde aralarinda bosluk kalir ki bu da alandan israf demektir.”’

(Coskuner, 2024f: 137). Tasarruf degeri.

Kitapta incelenen diger ifadelere bakildiginda; gerek medeni hukukta gerekse Islam
Hukuku’nda matematikten yararlanirsiniz ifadesiyle adalet degerine cagrisim yapildigi
goriilmektedir (Coskuner, 2024f: 103). Kitapta babas1 dliince annesini yalniz birakmayan ona
bakmakla kendini yiikiimlii goren karakterin sozleri aile biitiinligii degerini yansitmaktadir
(Coskuner, 2024f: 19). Basarinin ¢cok ¢cabalamaya bagli olduguna dair ifade (Coskuner, 2024f:
21) caligkanlik degeriyle dogrudan iligkilidir. Okuldaki belli bir arkadas grubuna dahil olmak
icin sir tutmaya ve kardesce yaklagsmaya meyilli olmak gerektigine dair ifadeler (Coskuner,
2024f: 15) dostluk degerine bir atiftir. Giliniimiizde bu kadar giizel bir dogayla karsilagilmasinin
sebebinin zamaninda birilerinin dogayr korumak icin c¢abalamis olmasina baglanmasi
(Coskuner, 2024f: 81) duyarlilik degeriyle baglantilidir. Matematikte her zaman dogru bir
sonuca ulasildigini, matematikte kesinlikle yalana yer olamayacagi so6zii lizerinden anlatilmasi
(Coskuner, 2024f: 187) diiriistliik degerinin islendigini ifade etmektedir. Sanatkarlarin sanatinin
bu kadar harika goziikmesini sanatlarinda altin oran1 kullanmalarindan kaynakli olduguna dair
ifadeler (Coskuner, 2024f: 82) estetik degeriyle ilgili ifadelere bir 6rnektir. Giinliikk tutan
insanlarin bunu bagkalarinin okumamasi i¢in yogun caba sarf ettiklerini belirten ifadelerde
(Coskuner, 2024f: 77) acik bir sekilde mahremiyet degerine yer verilmistir. Kitapta kelebeklere
iyi davranmamizin sebebi iizerine diistinmemiz gerektigi ile ilgili soru (Coskuner, 2024f: 152)
merhamet degerine bir atiftir. Bir konuda deney yaparken yazarin okuru istedigi malzemeyi
kullanma konusunda 6zgiir birakmasi1 (Coskuner, 2024f: 114) kitapta 6zgiirliik degerine yer

verildigine bir 6rnektir. Yazarin genetigi degistirilmis besinler iiretmeyi merhametsizlik olarak
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degerlendirmesi (Coskuner, 2024f: 96) saglikli yasam degeriyle dogrudan iligkilidir.
Kelebekleri kiigiimseyip kizdirmaya c¢aligmanin dogru olmadigini neticede kelebeklerinde
sebepsiz yaratilmadigma deginilmesi (Coskuner, 2024f: 155) sayg1 degerine yer verildigini
gostermektedir. En yakin arkadas olarak tabir edilen kopeklerin 6ldiigiinde bunun sahipleri i¢in
cok liziicii bir duygu olduguna vurgu yapilmasi (Coskuner, 2024f: 64) hayvan sevgisine
dolayisiyla sevgi degerine bir 6rnektir. Televizyon programeilarin kiigiik bir dikkatsizliginin
bliyiik problemlere sebep olabilecegine dair ifadeler (Coskuner, 2024f: 159) sorumluluk
degeriyle baglantilidir. Kamuya acik yerlerde ¢oraplari ¢ikarip ayak parmaklarini ayirarak
oturmanin hayal dahi edilmeyecegine dair ifadeler (Coskuner, 2024f: 40) temizlik degeriyle
ilgilidir. Bir is konusunda ¢evreden yardim edilmesini istemek gerektigi ile ilgili ifadeler agikca
yardim etme eylemine (Coskuner, 2024f: 120) ortiik olarak yardimseverlik degerine iligkin
ifadelerdir.

Kitap din egitimi agisindan incelendiginde iceriginin ortaokul diizeyi DKAB dersine
yonelik pek ¢ok konuya degindigi goriilmektedir. Ornegin; hurafe (batil) inanglar (Coskuner,
2024f: 12, 196) konusuna deginmesi S.smif 3.iinite ve 8.simf S.iinitedeki inan¢ konusu
kapsaminda islenmektedir. Miisliimanlarin ibadethanesi olan cami ve caminin ¢atis1 olan kubbe
kavramlar1 (Coskuner, 2024f: 30, 31), cami gorseli (Coskuner, 2024f: 32) ve egitim 6gretim
merkezi anlaminda medrese (Coskuner, 2024f: 34) kavramlarinin 5.sinif 5.{nitesi
“’Mimarimizde Dini Motifler’” konusuyla iliskili oldugu sdylenebilir. Tasavvuf dnderlerinden
Hac1 Bektasi Veli ve Mevlana (Coskuner, 2024f: 34)’dan bahsedilmesi 7.smif ¢Islam
Diisiincesinde Tasavvufi Yorumlar’> adli 5. iinite kapsaminda degerlendirilebilir. Olgii ve
denge anlaminda kader konusu ve evrensel yasalara verilen 6rnekler (Coskuner, 2024f: 89, 154)
8.smif 1.iinitesindeki kadere iman ile evrensel yasalar konulariyla dogrudan baglantilidir.
Kur’an’in ana konulardan sosyal hayata (muamelat) dair miras konusunu Islam hukuku
acisindan ele almasi (Coskuner, 2024f: 103) hem 8.sinif S.iinite hem 5.smif 3.iinitelerinin
“’Kur’an-1 Kerim’in Ana Konular1’’ basligi altinda islendigi sdylenebilir. Hz. Adem (Coskuner,
2024f: 80) ve Hz. Isa (Coskuner, 2024f: 191) Kur’an’da ad1 gegen peygamberlerdendir. Bu
baglamda bu iki 6rnek 5. sinif 3. {inite ile 8. sinif 5. iinite ile baglantilidir. Nitekim bu iki ilinitede
de ’Kur’an’in Ana Konular1>> baghg1 altinda kissalara deginilmektedir. Ilgili iki 6rnek kissalar
konusunun igerigini olusturmaktadir. Bunun diginda Hristiyan din adami olarak bahsedilen
rahip (Coskuner, 2024f: 108) kavramu lise kademesinin 11. smif 5. Unitesinde (Yahudilik ve
Hristiyanlik) islenmektedir. Hz. Isa ayn1 zamanda bu kapsamda da DKAB ders igerigine bir
ornek teskil etmektedir. Sikiir (Coskuner, 2024f: 20, 173), yaratic1 (Coskuner, 2024f: 81),
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Allah (Coskuner, 2024f: 202) ve ebedilik (Coskuner, 2024f: 148) gibi ifadeler, ilgili kitapta din
egitimine dair konu ve kavramlara yogun olarak yer verildiginin gdstergesidir. Kitapta etik ve
ahlaki deger vurgusu (Coskuner, 2024f: 17) ile “’her iste bir hayir vardir’” (Coskuner, 2024f:

176) ciimlesi din egitimine dair deginilen diger 6rneklerdendir.

Yeterince Tembel Misin? kitabi ilk etapta bir matematik temal kisisel gelisim kitab1
olarak goriinse de din ve degerler egitimiyle de oldukgca ilgili ifadeler barindirmaktadir. Kitapta
kesirleri ve blmeyi Islam Hukuku’ ndaki miras konusuyla bagdastirmas: inang-akil dengesi ve
uyumunu ortaya koymaktadir. Ayni zamanda bu durum din egitiminin hayatilik ilkesini
yansitmaktadir. Estetik degerinin altin oran Ornegi ilizerinde anlatilmasi somuttan soyuta
ilkesinin benimsendigine bir isarettir. Kitapta orgiin din egitimi miifredatiyla uyumlu pek ¢ok
dini ifade yer aldig1 goriilmektedir. Kitapta mizahi dilin benimsenmesi yine giizel {islup
ilkesiyle ortiigmektedir. Kitapta dikkat ¢ekici basliklarin kullanilmasi, akici ve eglenceli bir
iisluba yer verilmesi ortaokul diizeyi 6grenciler i¢in gelistirici ve merak uyandirici olmaktadir.

Bu da 6grenciye gorelik ilkesinin kitapta dikkate alindigina bir isarettir.
4.6. Baldag: Vadisi Kitabi

Baldag1 Vadisi, Tugba Coskuner’in ortaokul diizeyi ¢ocuklara yonelik yazdig: bir diger
eseridir. Kitabin ¢izimi Hazal Avcr’ya aittir. Incelemeye dahil edilen kitap, Mart 2025’te cezve

cocuk yaymlarindan 3.baski olarak yayimlanmistir. Toplam sayfa sayis1 160’tir.

Baldag1 Vadisi, yazarin “’kayip ejderhalar tarihi’’ serisine yazdigi ilk kitaptir. Kitap hem
ilkokula hem ortaokula hitap etmektedir. Kitapta gozleri gormeyen kiiciik bir kizla (Galba),
ailesi tarafindan terk edilmis ejderha Toran’in maceraci dykiisii konu edinilmektedir. Ejderha
ve insanlarin zamaninda bir arada kardesce yasarken bu kardesligin zamanla bozuldugu
hikayelestirilmektedir. Bunun sebebini Galba ve Toran adindaki iki dost arastirmakta bunu
yaparken yazar okura pek ¢ok deger aktariminda bulunmaktadir. Kitapta ¢ok farkli iki varlik
tiirii izerinden dostluk, baris, duyarlilik, saygi, sevgi, merhamet ve yardimseverlik degerleri 6n

plana ¢ikarilmaktadir.

Coskuner, ilgili eserinde vermek istedigi ana fikri, akici ciimleler ve siiriikleyici
anlatimla hikayelestirmis bunu yaparken de yer yer mizahi bir iislup kullanmistir. Ugan
stipirgeyle 6zdeslesen cadilardan bahsederken cadilarin  robot siiplirgeye binmek
istemeyeceklerini (Coskuner, 2025a: 138) belirtmesi yazarin mizahi dil kullandigma bir
ornektir. Bu durum kitab1 monotonluktan uzaklastirip ortaokul 6grencisi i¢in dikkat ¢ekici ve

kitab1 6grenciye sevdirecek bir tutum olarak distiniilebilir. Kitapta gorsel ve icerik uyumu
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dikkate almmigtir. Ornegin; bir sayfada biiyiik harflerle “MERHAMET YOK!”’ ifadelerine yer
verilirken bir sonraki sayfada bu ifade gorsellere yansitilmistir (Coskuner, 2025a: 61-62).
Ciimleler kisa tutulmasina ragmen bazi paragraflar kisa bazilari uzundur. Bazen tek bir
paragrafin tiim sayfay1 kapladigi goriilmiistiir (Coskuner, 2025a: 50 ,79). Ancak Balaban vd.
(2020: 55-59)’nin belirttigi gibi ¢ocuk kitaplarinda kahramanlarin inandiriciliktan uzak
olmamasi gerekir. Baldag1 Vadisi kitabinda kahramanlar insanlarla birlikte ejderhalardir. Kitap
bu iki farkli varligin dostlugunu ele almaktadir. Bu durum heniiz kitabin basindayken ¢ocukta

imkansizlik algisi olusturabilir ve kitab1 inanarak okumaktan uzaklagtirabilir.
4.6.1. Din ve degerler egitimi bakimindan “’Baldag1 Vadisi” kitabi

Tablo 4.6. Baldag1 Vadisi kitabinda EDE c¢ercevesinde yer verilen degerler

Degerler Var/ Yok Tekrarlanma Sikhg: (f) Yiizde (%)
DI1. Adalet v 8 %2,77
D2. Aile Biitiinliigii v 14 %4,86
D3. Caligkanlik v 14 %4,86
D4. Dostluk v 21 %7.,29
D5. Duyarlilik v 19 %6,59
D6. Diiriistliik v 38 %13,19
D7. Estetik v 5 %1,73
DS8. Mahremiyet v 7 %2.,43
D9. Merhamet v 16 %5,55
D10. Miitevazilik v 3 %1,04
D11. Ozgiirlitk v 2 %0,69
D12. Sabir v 8 % 2,77
D13. Saglikli Yasam v 13 % 4,51
D14. Saygi v 31 % 10,76
D15. Sevgi v 28 %9,72
D16. Sorumluluk v 30 %10,41
D17. Tasarruf - - -
D18. Temizlik v 15 %5,20
D19. Vatanseverlik - - -
D20. Yardimseverlik v 16 %5,55
TOPLAM 288

Tabloya gore Baldagi Vadisi kitabinda en c¢ok tekrar edilen ilk ii¢ deger; diiriistliik
(1=38), sayg1 (f=31) ve sorumluluk (=30) oldugu goriilmektedir. Maarif modeline gore cat1
degerlerden saygi ve sorumluluk en ¢ok islenen degerler arasinda yer almistir. Bunlardan adalet
8 defa iglenmistir. Kitapta en az tekrarlanan li¢ deger ise 6zgiirliik (f=2), miitevazilik (f=3) ve
estetik (/=5) olmustur. Tablodaki bilgilere gore tasarruf ve vatanseverlik degerlerine dair
kitapta acik veya ortiik herhangi bir ifade gegmemektedir. EDE ¢ergevesinde 20 degerden 18
deger kitapta yer almis ve toplamda 288 defa tekrar edilmistir. Maarif modelindeki degerler

Coskuner’in Baldag1 Vadisi kitabina 0,90 oraninda yansimistir.
Baldag1 Vadisi kitabinda ilgili degerlerin gectigi baz1 6rnek climleler su sekildedir:

“’Sorusturmanin selameti i¢in bu deliller su an gizli tutuluyor.”” (Coskuner, 2025a: 155).

Mahremiyet degeri.
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“’Ama ezici bir ustlinliikleri oldugu gibi pamuktan bir kalpleri de vardir.”” (Coskuner,

2025a: 36). Merhamet degeri.

“’Bana etrafimda olanlar1 anlamam i¢in bir¢ok sey dgrettiler ve 9 yasimdan sonra da tek

basima her yere gitmeme izin verdiler.”” (Coskuner, 2025a: 56). Ozgiirliik degeri.

Bunlarin disinda; karakterlerin begenilmeyen bir yoneticiden kurtulmak igin se¢im
giiniinii sabirsizlikla beklediklerini anlatan ifade (Coskuner, 2025a: 69) dogrudan adalet
degerine bir drnektir. Bir durumda anne ve babanin iznini almamiz gerektigine ¢agrisim yapan
ifade (Coskuner, 2025a: 56) ilgili kitapta aile biitiinliigli degerine isaret etmektedir.
Yasadiklarimizdan ders ¢ikarmak, 0grenmeye gayret etmek, her zamankinden daha cok
calismak gerektigine dair ifadeler de (Coskuner, 2025a: 20) caliskanlik degerinin islendigine
bir 6rnektir. Baris¢il davranmanin temeli daha saglam arkadasliklar kurmaya vesile olacagina
dair ifadeler (Coskuner, 2025a: 39) dostluk degerini 6ne ¢ikaran ifadelerdendir. Kitaptaki Toran
karakterinin gozleri gormeyen arkadasi Galba’y1 ejderhalarin yasadigi alanda yalniz
birakmamasi gerektigini diisiinmesi (Coskuner, 2025a: 53) duyarlilik degerinin bir
gostergesidir. Ejderhalarin verdikleri s6zii her daim tutmalarinin insanlara giiven verdigi ifadesi
(Coskuner, 2025a: 35) diirtistlik degeri ile alakalidir. Nitekim verilen s6zii yerine getirmek
dogrulugu ve diriistliigii gosteren bir davramistir. Dogadaki manzaranin sanatkar bir dille
betimlenmesi (Coskuner, 2025a: 7-8) estetik degerini yansitmaktadir. Ejderhalar ve insanlar
arasinda kaosa sebep olan olay1 aydinlatip ortalig1 eski huzuruna kavusturan kisilerin yaptiklar
bu iyiligi gizlemeleri, bu davraniglariyla 6viinmemeleri (Coskuner, 2025a: 158) miitevazilik
degerine dogrudan bir vurgudur. Kitapta cok konusan bir karakteri ejderhalarin ses ¢ikarmadan
dakikalarca onu dinlediklerini belirten ifade (Coskuner, 2025a: 103 ) yine dogrudan sabir
degerine isaret etmektedir. Ejderhalarin da insanlar gibi proteine ihtiyag duyduklari ve bu
ihtiyaglarin1 gidermek i¢in hayvanlardan gidalandiklarini anlatan ifade (Coskuner, 2025a: 28)

saglikli yasam degerine bir atiftir.

Ejderhalarin insanlara yiyeceklerinden sunmalari ve insanlarin da bu davranisi
hafizalarinda unutamayacaklar1 bir yere koyduklarini anlatan ifade (Coskuner, 2025a: 37) saygt
degeri ile iligkilidir. Arkadasinin mutlu olmasini istedigi i¢in onu giildiirmeye ¢alisan karakterin
davramsi (Coskuner, 2025a: 76) sevgi degeriyle baglantilidir. Ogretmenlerin gérevleri geregi
ders anlatmalari, sinav yamalar1 ve 6dev vermelerinden bahsedilmesi (Coskuner, 2025a: 20)
sorumluluk degerini yansitmaktadir. Ejderhalarin bazi tiirlerinin yikanmadiklarinda ¢ok kotii

koktuklarina dair ifadeler (Coskuner, 2025a: 16) temizlik degerine 6rnek ifadelerdendir.
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Ejderhalarin insanlara yardim etmek adina ellerinde ne varsa insanlarla boliigmeleri (Coskuner,

2025a: 37) yardimseverlik degeriyle ilgili ifadelere bir 6rnektir.

Din egitimi acgisindan Coskuner (2025a)’in, Baldagi Vadisi adli kitapta gesitli dini
ifadelere ve DKAB dersi igeriklerine yer verdigi sdylenebilir. Ornegin; bir vakit olarak ikindi
kavramindan bahsedip ortiik olarak ikindi namazina ¢agrisim yapmasi (Coskuner, 2025a: 158)
5. smif 2. iinite (Namaz) ile iliskili oldugunu gosterir. Kitapta din egitiminde ve giinliik
konusmalarda kullanilan dini ifade Orneklerine de sikg¢a yer vermistir. ’Allah askina’
(Coskuner, 2025a: 29) ve “’Allah’in kulu’’ (Coskuner, 2025a: 137) bunlardandir. Benzer
sekilde siikiir (Coskuner, 2025a: 104) ve dua (Coskuner, 2025a: 135) ifadeleri buna 6rnektir.
Kitapta pek ¢ok konusmanin basinda selam ifadeleri kullanilmistir ( Coskuner, 2025a: 77,95,
102,127). Selamlasma adab1 konusuyla ilgili olan bu 6rnekler 6. siif 3. {inite ile dogrudan
baglantilidir. Coskuner (2025a: 121), kitapta gdzleri gérmeyen karakterin agzindan gozle
goremedigimiz seyleri yok saymamizin mantiksiz olduguna dair ifadeye yer vermistir. Bu ifade
tam olarak DKAB 7.sinif 1.linitede yer alan gozle goriilemeyen varliklar konusuna bir 6rnektir.
Ayni sekilde tedbirli olmanin her daim gerekli olduguna dair sdylemler (Coskuner, 2025a: 58)
8.smif l.linitede yer alan tevekkiil kavramiyla iligkilidir. Tiim bunlar Baldag:1 Vadisi kitabinin
din ve degerler egitimi agisindan ortaokul 6grencilerine maarif modeliyle uyumlu igerikler

sundugunu gostermektedir.

Din ve degerler egitimi Baldagi Vadisi kitabinda fantastik bir olay orgiisii i¢inde
verilmistir. Ejderhalarin ve insanlarin bir arada yasamasi hatta iki farkli bu canli tiiriiniin
dostlugu simgelemesi biraz gergeklik ilkesiyle bagdasmamaktadir. Okur kitaplardaki
karakterlerin yerine kendini koymaktadir. Bu durumda bir ejderhay1 6rnek almasi rol model
alma ilkesiyle ¢elismektedir. Ancak yazar degerleri insan karakteri olan Galba iizerinden de
aktarmaktadir. Galba gozleri gormeyen bir karakterdir. Bir ifadede her seyi gozlerimizle
gormemizin zaten miimkiin olmadigin1 ifade ederek aslinda din egitiminde de sik¢a vurgulanan
gayb konusuna isaret etmektedir. Bu climleyle aslinda soyut olan bir durum
somutlastirilmaktadir. Giinliilk konugmalarda yer verilen dini ifadelere de kitapta rastlandigi
gorlilmektedir. Bu durum sosyallesme yani hayatilik ilkesiyle uyumludur. Diger yandan yazarin

mizahi dil tercihi ¢ocuklarin dine kars1 sempati beslemesine katki sunmaktadir.
4.7. Duvarlan Gidiklanan Okul Kitabi

Duvarlar1 Gidiklanan Okul, Coskuner’in ortaokul diizeyi 6grencilere yonelik yazdigi
kitaplardan biridir. Kitap, Emre Bilgi¢ tarafindan ¢izilmistir. Calisma kapsaminda incelenen

kitap Ekim 2024’te cezve ¢cocuk yayinlarindan 12.baski1 olarak ¢ikmistir ve toplam 192 sayfadir.
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Yazarin kaleme aldig1 “’Yesil Kafalar’” serisinin 2.kitab1 Duvarlar1 Gidiklanan Okul
kitabidir. Bu anlamda Ormani Yemek Yasak kitabinin devami 6zelligini tagimaktadir.
Dolayisiyla dogasever ve yesil kafalar olarak tanitilan Gokgen, Hazal, Cengizhan ve Kerem
isimli kahramanlar bu kitapta da doga i¢gin ¢aba gosterirken yasadiklar1 maceralarla kargimiza
¢ikmaktadir. Iclerinde Gokgen babasmin isleri sebebiyle okuldan ayrilmak zorunda kalir.
Arkadaglar1 ise bu duruma c¢ok iiziilir ve onu yalniz birakmamak icin ¢ok sevdikleri
kasabalarindan ayrilarak Gokgen’in gittigi okula yatili olarak kaydolurlar. Bu anlamda kitabin
ana temasi bu dort arkadasin dostlugu iizerine atilmistir. Devaminda da dogayla ilgili
duyarliliklari, insana, ¢evreye ve tiim canlilara kars1 kendilerini sorumlu hissetmeleri ve bu
ugurda c¢alisip ¢abalamalari konu edinilmektedir. Gittikleri okulda fen bilimleri 6gretmenlerinin
onderliginde bir yarigmaya katilirlar ve bilim dergisi i¢in ¢evrelerinde olup biten ilging olaylar1
gozlemlerler ve bunlar iizerine derin bir arastirma yaparlar. Neticede yarismay1 kazanirlar ve
odiillin sahibi olurlar. Yazar ele aldig1 bu temayla ortaokul 6grencilerine hitaben saygi, sevgi,
duyarlilik, sorumluluk, caligkanlik, dostluk, dayanisma, 6zveri gibi pek cok degere dikkat
cekmis olmaktadir. Kitap yesil kafalarin aniden ve basit sebeplerden 6tiirii okuldan atilmasiyla

sonlanmaktadir. Bu da serinin devami adina okurda bir heyecan ve merak uyandirmaktadir.

Ortaokul diizeyi ¢ocuklarin kitab1 eglenerek okumasina ve eglenirken 6grenmesine
sebep olan mizahi anlatim, Coskuner’in ilgili eserinde pek ¢ok ifadede karsimiza ¢ikmaktadir
(Coskuner, 2024b: 23, 24, 58, 64, 71, 75, 82).Yazilar ortaokul 6grencisi diizeyine uygun bir
puntoyla yazilmistir. Bununla beraber yer yer kalin ve koyu yazilmis ifadelere rastlanmaktadir.
Bu sayede okurun dikkatini toplamay1 ve monotonluktan kurtarmay1 saglayabilir. Gorsel ve
metin arasinda gozetilen uyum (Coskuner, 2024b: 36, 49, 59, 73, 175) ortaokul diizeyi
cocuklarin hem ilgisini ¢ekmede hem de hafizada kalict hale getirmesine yardime1 olabilir.
Ayni sekilde kitapta cocuklarin giincel hayatta kullanabilecekleri pek ¢ok bilimsel bilginin yer
aldig1 gozlemlenmistir. Cekirdeklerin dogal olmayan iglemlerden gegmediyse tohum kabul
edildikleri, ektigimizde iirlin vermeyen tohumlarin meyvelerinin sagliksiz oldugu (Coskuner,
2024b: 137) gibi bilgiler bu nevidendir. Yine ¢igeklerin riizgar ve arilar sayesinde ¢ogaldigina
dikkat ¢ekilmesi (Coskuner, 2024b: 110) buna 6rnektir. Bu da kitabin gerceklikten uzak yapay
bilgiler tasimadigina aksine bizzat hayatin i¢inden Ornekler verilerek cocuklarin biligsel ve
sosyal gelisimine katki sagladigina bir isarettir. Kitabin ilk sayfasinda yazar, cizer, kitap ve
yaymevi adlart belirtilmistir. Ancak kitabin ka¢ yasa hitap ettigi bilgisine kitapta

rastlanmamistir. Bu durum ise ¢ocuk kitaplarinda aranan 6zelliklere ters diismektedir.

77



4.7.1. Din ve degerler egitimi bakimindan “’Duvarlar1 Gidiklanan Okul” kitabi

Tablo 4.7. Duvarlar1 Gidiklanan Okul kitabinda EDE ¢ergevesinde yer verilen degerler

Degerler Var/ Yok Tekrarlanma Sikhg (f) Yiizde (%)
DI. Adalet v 39 % 6,59
D2. Aile Biitiinliigii v 6 %1,01
D3. Caliskanlik v 46 %7,78
D4. Dostluk v 24 %4,06
DS. Duyarhilik v 77 %13,02
D6. Diiriistliik v 56 %9.,47
D7. Estetik v 12 %2,03
D8. Mahremiyet v 11 %1,86
D9. Merhamet v 37 %6,26
D10. Miitevazilik v 9 %1,52
D11. Ozgiirliik v 7 %1,18
D12. Sabir v 13 %2,19
D13. Saglikli Yagam v 29 %4,90
D14. Saygi v 56 %9,47
D15. Sevgi v 62 %10,49
D16. Sorumluluk v 64 %10,82
D17. Tasarruf v 12 %2,03
D18. Temizlik v 12 %2,03
D19. Vatanseverlik - - -
D20. Yardimseverlik v 19 %3,21
TOPLAM 591

Tabloya gore Duvarlar1 Gidiklanan Okul kitabinda en fazla islenen ilk ii¢ deger
duyarhilik (f=77), sorumluluk (/=64) ve sevgi (f=62) oldugu goriilmektedir. Bu degerlerin en
cok tekrar eden degerler olarak karsimiza ¢ikmasi kitabin ana temasiyla dogrudan iliskili ve
uyumlu olmasidir. Nitekim kitapta dogada olup bitenlere dikkat kesilmek, duyarli davranmak
ve tiim canlilarin hayatina saygi duymak, sevgi beslemek konu edinilmektedir. Vatanseverlik
degerinin islendigine dair herhangi bir ifade veya gorsele rastlanmamaistir. Bunun disinda en az
islenen degerler aile biitiinliigii (/=6), 6zglirliik (/=7) ve miitevazilik (/=9) olarak belirlenmistir.
EDE c¢ercevesindeki degerler Coskuner’in bu kitabinda 0,95 oraninda yer almaktadir. Tabloya
gore tiim degerlerin toplam frekansi 591 olmustur. Bu da kitabin degerler bakimindan oldukca
zengin ifadeler igerdigini gostermektedir. Diger yandan cati degerlerden sorumluluk en ¢ok
islenen degerler arasinda yer alirken adaletin dogrudan ya da ortiik olarak 39, sayginin ise 56
kez vurgulandig tespit edilmistir. Kitapta EDE disindaki degerler de yer almaktadir. Ornegin;
ozelestiri ve fedakarlik, 6zdenetim, empati, cesaret, 6zgiiven, samimiyet bunlardandir. EDE
disinda kalan bu degerlerin de Coskuner’in kitabinda birden fazla kez tekrarlandigi
gorlilmektedir (Coskuner, 2024b).

Kitapta EDE c¢er¢evesinde yer verilen ve tekrarlanan degerlere 6zgii bazi 6rnekler su

sekildedir:

“’Ac¢ik pencerelerin birinden riizgarm 1sligit duyuluyor, yapraklarin bu melodi
esligindeki dansi igeriden rahatlikla seyredilebiliyordu. Gok mavi bir jole gibiydi.”” (Coskuner,
2024b: 17). Estetik degeri.
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“’Iyi ki bu sabah tereyagli balli gdzleme ve kuyruk yaginda bértletilmis kiyymali katmer
yemedik. Ciinkii maazallah tansiyonumuz ¢ikar, kolesterollerimiz falan yiikselirdi.”

(Coskuner, 2024b: 15). Saglikli yasam degeri.

“Yiyeceklerin ¢ope gitmeyecek olmasi yemekhanede ¢alisan teyzeleri mutlu etmisti.”

(Coskuner, 2024b: 177). Tasarruf degeri.

Benzer sekilde kitapta cezayr hak eden kisilerin cezasiz kalmayacaklar1 ifadesi ile
(Coskuner, 2024b: 166) adalet degerinin islendigi gdstermektedir. Okula kasabadan gelip yatili
kalan ¢ocuklarin ailelerini geride birakarak okula uyum saglamaya calistiklarini belirten ifade
(Coskuner, 2024b: 60) aile biitiinliigii degerini vurgulamaktadir. Ozellikle Cengizhan
karakterinin 6mrii boyunca bu kadar ¢ok kitap okumadig: belirtilerek karakterler tizerinden
(Coskuner, 2024b: 120) caliskanlik degerine isaret edilmektedir. Kitaptaki dort ana karaktere
vurgu yapilarak birbirlerini ¢ok seven iyi bir arkadas grubu olduguna dikkat g¢ekilmesi
(Coskuner, 2024b: 35) dogrudan dostluk degeri ile iliskilidir. Kitaptaki ana karakterlerin bir
dergi lizerinde ¢aligtiklar1 ve dergiyi ¢ikarmadaki amaclarinin insanlara doga sevgisi agilamak
oldugu seklindeki ifadeler (Coskuner, 2024b: 113) duyarlilik degeri kazandirmaya ydneliktir.
Yaptig1 sugun cezasini baskalar1 cekmemesi i¢in Cengizhan karakterinin sugunu itiraf etmek
istemesi (Coskuner, 2024b: 56) diiriistliik degerine bir atiftir. Kitapta yasam alani ihlal edilen
bir kusun insanlara bunun hesabini sormasi (Coskuner, 2024b: 133) mahremiyet degeriyle
iligkilidir. Yine Cengizhan karakterinin Kerem adli arkadasini ne yasanirsa yasansin affettigini
belirtmesi (Coskuner, 2024b: 112) merhamet degeriyle ilgilidir. Cocuklarin 6gretmenleri
hakkinda kendini begenmis biri olmadigini diisiinmeleri (Coskuner, 2024b: 22) miitevazilik
degerine bir Ornektir. Yarisma sonucunda okul bahgesinin kiigiik bir alanini yarismay1
kazananlarin diledikleri sekilde kullanabileceklerine dair verilen 6diil (Coskuner, 2024b: 67)
ozgiirliik degeriyle baglantilidir. Kerem adli karakter iizerinden sabrinin tasacak noktaya
gelmesinden bahsedilmesi  (Coskuner, 2024b: 110) dogrudan sabir degerinin islendigi
ifadelerdendir. Ogretmenlerin miidiiriin odasina girerken miisaade istemelerinden bahsedilmesi
(Coskuner, 2024b: 58) saygi degerini yansitmaktadir. Hazal adl1 karakterin 6gretmenine olan
sevgisini anlatan ifadeler (Coskuner, 2024b: 46) sevgi degerine dogrudan bir vurgudur. Nobetci
Ogretmenin gorevini yerine getirmek i¢in isinin basinda oldugunu anlatan ifadeler (Coskuner,
2024b: 32) sorumluluk degeriyle ilgilidir. Ogrencilerin odalarmin gorevlilerce temizlenip
havalandirildigindan bahsedilmesi  (Coskuner, 2024b: 146) dogrudan temizlik degeriyle
baglantilidir. Cengizhan karakterinin yapilacak islere istekli olarak katilmas1 (Coskuner, 2024b:

131) yardimseverlik degerini yansitmaktadir.
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Kitapta din egitimine dair gerek ortaokul DKAB miifredatiyla dogrudan iliskili gerekse
genel bir din egitimi programinda yer alan konu ve kavramlarla iligkili pek cok ifadeye
rastlanmistir. Ornegin: dogru karar almak igin fikir alisverisi yapmak (Coskuner, 2024b: 19)
8.smif 4.{linitesinin istisare konusuyla baglantilidir. Karakterlerin karsilastiklar topluluk igin
sofra adabina yakismayan davranislar sergilediklerini sdylemeleri (Coskuner, 2024b: 25-26)
6.sin1f 3.{initesinin sofra adabi konusuna dogrudan bir 6rnektir. Benzer sekilde kitapta Hz.
Mevlana’dan verilen 6rnek (Coskuner, 2024b: 88), 7. smif 5. {linitede yer alan tasavvufi
mezheplerden “’Mevlevilik’’le dogrudan baglantilidir. Allah’in evreni essiz bir diizende
yarattigina vurgu yapilmasi (Coskuner, 2024b: 47), 8. smif 1. iinitesindeki kader konusuyla
baglantilidir. Kur’an’in ilk suresi olarak vurgulanan Fatiha suresine deginilmesi, 8. smif 5.
iinitedeki <’Kur’an-1 Kerim’in Ozellikleri’’ konusuyla dogrudan iliskilidir. Fatiha suresi ayn
sekilde 4. sinif 3. {linite (Giizel Ahlak) ile de baglantilidir. Bu 6rnekler haricinde genel bir din
egitimi faaliyeti kapsamina girecek ifadelere de rastlamak miimkiindiir. “’Allah’’ ifadesi,
“’dua’, “’selam/selamlagma’’, “’cennet’’, ’terbiye/edep’’, ‘’helallik almak’’, “’tévbe’’,
“’bismillah’’, “’hakkin rahmetine kavusmak’’, “’hadis-i serif’’, “’mabud’’, “’her iste bir hayir
vardir’’ ifadeleri (Coskuner, 2024b) gerek din egitiminde gerekse giinliik konusmalarda yer

verdigimiz dini ifade ve dualardandir.

Kitapta sofra adabiyla ilgili verilen elestiri din egiminde ahlakilik ilkesiyle
ortiismektedir. Ayn1 zamanda ekolojik dengeyi ana tema olarak isleyen kitapta bazi evrensel
yasalara ve kadere isaret eden ifadelerin yer almasi Allah’in tek olusuna vurgu yapildig:
seklinde degerlendirilebilir. Bu da din egitiminde tevhit ilkesiyle baglantilidir. Dini kavramlar
yapay bir olay orgiisii icinde degil bizzat hayatin i¢cinden 6rneklerle aktarilmistir. Bu da kitabin
hayatilik ilkesiyle ortlistiigiinii gostermektedir. Yine mizahi anlatim giizel Uslup ilkesine

uyuldugunu ortaya koymaktadir.
4.8. Palanka Kitabi

Palanka, Tugba Coskuner tarafindan kaleme alinan bir diger ¢ocuk kitabidir. Cizeri
Osman Biiyiikmutlu’dur. Basim y1l1 2025 olmakla beraber 5. baskidir. Yayin evi cezve kitap
yayinlaridir. Toplam 208 sayfadir.

Palanka, yazarin “’Diinyanin Son Insanlar1>® serisinin 2. kitab1 olarak kaleme aldig1
distopik bir eserdir. Eser, “’Duvarin Ardi’’ kitabinin devamini ele almaktadir. Bu nedenle
Duvarin Ardi kitabini okumadan Palanka’y1 okumak anlagmazliklara sebep olabilir. Eserde
niikleer savas sonrasi radyasyona maruz birakilan insanlarin hayatlarinin nasil ¢alindigi, masum

insanlarin  zorbalandig1, ailelerin dagitildigi, insanlarin sagliklarmin bozuldugu konu
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edinilmektedir. Kahramanlar serinin ilk kitabinda ulastiklar1 duvarin bu defa arkasinda bir
medeniyet inga etmeye ¢abaliyorlar. Bunun i¢in Per amca, Nanis, Nanis’in babasi ve Fito gibi
karakterler birer sorumluluk {istleniyor ve kitap boyunca iistlendikleri sorumluluklar1 yerine
getirmeye c¢alistyorlar. Tim ¢aligmalart neticesinde bir duvarla daha karsilasiyorlar. Yeni
kesfettikleri duvarin ardinda ise hem kaybettikleri aileleri hem de akip giden bir hayat var.
Burada, Piksel’le karsilasiyorlar ki yeni kahramanin adindan da anlasilacagi iizere teknolojinin
son derece ilerledigi ancak kitaptaki kahramanlarim heniliz hi¢ tanigsmadiklar1 bir hayat
yasaniyor. Yeni kesfettikleri duvarin ardinda ‘’Palanka Teknoloji Sirketi’” var. Bu sirket
insanlarin hayatlarini her yere yerlestirdikleri kameralarla izliyor. Bdylece kitabin kahramanlari
yepyeni bir zorbalikla basa c¢ikmaya cabaliyor. Kitap; azmi, diiriistligi, saglikli yasamin
degerini, adaleti, sorumluluk ve caligkanlig1 yer yer mizahi yer yer trajik olarak maceraci bir
hikayeyle aktarmay1 hedefliyor. Yazar cocuk ve gencler i¢in doganin betonarme yapilardan ¢ok
daha huzurlu oldugunu, teknolojinin esiri olmamamizi, ¢evremizde olup bitenlerden haberdar
olmamiz1 ve elimizden geldigince sorumluluk iistlenip doga ve dogal olan icin ¢alismamizi

isledigi temalarla aktarmak istiyor.

Kitap, ortaokul diizeyindeki bir 6grencinin anlayabilecegi bir olay orgiisiine sahiptir. Bu

<

yastaki 0grencilerin ilgi duyacagi konular1 ele almaktadir. Kitapta

2025d: 149) “’dayk’ (Coskuner, 2025d: 154) gibi ortaokul 6grencisinin muhtemelen ilk defa

’zebercet’’ (Coskuner,

karsilagtig1 kelimelere yer verildigi tespit edilmistir. Bu kelimelerin anlamlarina kitapta yer
verilmemistir. Anlamlarin okur tarafindan arastirilmasi gerekmektedir. Bu durum okuyucunun
arastirma merakini ve kelime dagarcigini gelistirmesine katki saglayabilir. Kitapta gorseller
metin icerikleriyle uyumlu olup siyah beyaz olarak resmedilmistir. Gorseller metnin hemen
yaninda veya arka sayfasindadir. Bununla birlikte kitap cocugun gercek hayatta kullanabilecegi
cesitli bilgiler de icermektedir. Ornegin; oldukca yasli ve bilgin olan Per amcanin kaktiislerden
nasil halat elde ettigi (Coskuner, 2025d: 73), bogiirtlen meyvesinin akan kani durdurabildigi
ancak bunun i¢in tiikiiriikle tepkilesmesi gerektigi, bunlardandir (Coskuner, 2025d: 34). Kitap,
her ne kadar distopik bir eser olsa da ger¢eklikten ve hayatin i¢inden 6rnekler sunmaktadir.
Mesela teknolojinin bizim hayatimizi pek ¢cok yonden ele gegirdigi, kameralarla izlendigimizi,
bilgilerimize erisip mahrem alanimizi ihlal ettigi bir gercektir ve kitapta bunlara
deginilmektedir (Coskuner, 2025d: 149, 162). Yazarin bu konular1 islemesi 6zellikle ortaokul
yas grubunun s6z konusu konular tizerinde diisiiniip kendisini muhakeme etmesini saglayabilir.
Boylece birey, elestirel bakis acis1 kazanmanin yaninda teknolojiyi dogru kullanma adina daha

duyarli davraniglar sergileyebilir. Bunun disinda kitap, ortaokul 6grencisinin okuyacagi
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kalinliktadir. Kisa ciimlelerden ve kisa paragraflardan olusmaktadir. Bu da kitab1 okur i¢in daha

akici ve anlagilir hale getirmektedir.
4.8.1. Din ve degerler egitimi bakimindan ¢’Palanka’’ kitabi

Tablo 4.8. Palanka kitabinda EDE ¢er¢evesinde yer verilen degerler

Degerler Var/ Yok Tekrarlanma Sikhg (f) Yiizde (%)
D1. Adalet v 22 %4,10
D2. Aile Biitiinliigii v 31 %S5,78
D3. Caligkanlik v 29 %35,41
D4. Dostluk v 2 %0,37
D5. Duyarhilik v 36 %6,71
D6. Diiriistliik v 63 %11,75
D7. Estetik v 5 %0,93
D8. Mahremiyet v 21 %3,91
D9. Merhamet 4 41 % 7,64
D10. Miitevazilik 4 7 %1,30
D11. Ozgiirliik v 5 %0,93
D12. Sabir v 22 %4,10
D13. Saglikli Yagsam v 63 %11,75
D14. Saygi 4 47 %8,76
D15. Sevgi v 31 %35,78
D16. Sorumluluk v 47 %3,76
D17. Tasarruf v 5 %0,93
D18. Temizlik v 12 %2,23
D19. Vatanseverlik v 1 %0,18
D20. Yardimseverlik v 47 %3,76
TOPLAM 536

Tabloya gore EDE cercevesindeki degerlerin hepsi Coskuner’in Palanka adli eserinde
islenmistir. Toplamda 536 deger icerikli ifadeye yer verildigi tespit edilmistir. Bu degerlerden
ifade siklig1 olarak en ¢ok gozlemlenen degerler diiriistliik (/=63), saglikli yasam (f=63), sayg1
(f=47), sorumluluk (=47) ve yardimseverlik (/=47) olmustur. Ifade sikligma en az rastlanan
degerler ise sirastyla vatanseverlik (f=1), dostluk (f=2), estetik (/=5), 6zgiirliik (f=5) ve tasarruf
(/=5) olarak goziikmektedir. Cat1 degerlerden saygi ve sorumluluk en ¢ok islenen degerlerden
olurken adalet degerine 22 ifadede yer verildigi analiz edilmistir. Kitabin O6zetinde de
bahsedildigi gibi niikleer savas sonrasi insanlarin radyasyona maruz birakilmasi ve beraberinde
evlerinden yurtlarindan, ailelerinden koparilmasi, zor yasam sartlariyla miicadele etmek
zorunda birakilmas1 saglikli yasam ve saygi degerini 6n plana ¢ikarmaktadir. Tiim bunlarla
miicadele eden, tekrar medeniyeti inga ¢abasina giren, calisan ve ¢abalayan karakterlerin de
dogrulugu, giivenilirligi, yalanlarla ve yanlislarla miicadelesi diiriistliik degerinin en fazla
islenen degerlerden olmasini gerekli kilmistir. Tiim bunlar géstermektedir ki kitabin ana temasti
ve One ¢ikardig degerler birbiriyle yakindan iliskilidir. S6z konusu degerler diginda Coskuner

Palanka kitabinda; empati, umutlu olmak, giivenilirlik, tedbirli olmak cesaret, Ozelestiri,
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comertlik, misafirperverlik, fedakarlik, mahcubiyet, dayanigma gibi diger evrensel degerleri de

islemistir. Ozellikle tedbirli olmak degerinin ifade siklig1 46 dur.

EDE c¢ercevesindeki degerlerin Palanka kitabina yansiyan ifade bigimlerinden bazilar

su sekildedir:

“’Nanis’in babas1 buna itiraz etse de hepimiz ailelerimizle ilgili bir seyler 6grenme

ihtimalini hige sayamamistik.”” (Coskuner, 2025d: 90-91). Aile biitiinliigii degeri

“’Per Amca ve Pika misafirlerini kullanmadiklar1 bir odaya, saga sola ¢arpa carpa pat

kiit tasidilar.”” (Coskuner, 2025d: 49). Yardimseverlik degeri

“Terden elbiselerimiz iizerimize yapismisti ve les gibi kokuyorduk.’”” (Coskuner,

2025d: 29).

Kitapta bilgin biri olarak tanitilan Per Amca karakteri insan haklarina deger verenlerin
bir giin onlarin da haklarin1 savunacaklarina inandiklarini ifade eden climleler (Coskuner,
2025d: 186). adalet degerini yansitmaktadir. Yine Per Amca karakterinin durmaksizin kagit
iiretip onlara bir seyler yazmasi ifadeleri (Coskuner, 2025d: 34-35) caligkanlik degeriyle
ilgilidir. Piksel adl1 karakterin ablasi, ‘’Palanka Teknoloji Sirketi’’ndeki yetkililerin kendisini
yakalamamas1 i¢in arkadaslarindan yardim istemesi ve onlarinda ona her defasinda yardim
etmeleri (Coskuner, 2025d: 163) dostluk degeri ile iliskilidir. Nanis’in babasinin, yanan binanin
icinde birileri var m1 diye defalarca kez kontrol etmesi (Coskuner, 2025d: 14) duyarlilik
degerini yansitmaktadir. Benzinlikte kimse yokken benzin alan karakterin aldigi benzinin
parasini yine de masanin ilizerine birakip gitmesi (Coskuner, 2025d: 27) dogrudan diiriistliik
degerinin gostergesidir. Sakura ¢iceklerinin agtiginda olusturdugu gorseli betimlerken
bahsedilen ifadeler (Coskuner, 2025d: 112) estetik degeriyle iliskilidir. Teknoloji ¢aginin
zararlarina dikkat c¢ekmek icin kameralarin insanlarin 6zel alanini dahi kaydettiginde
bahsedilmesiyle (Coskuner, 2025d: 144) mahremiyet degerine deginilmistir. Hasta ¢ocuklari
geride birakip yolculuga c¢ikmaya goniilleri el vermeyen karakterlerin ifadeleri (Coskuner,
2025d: 64) merhamet degerini yansitmaktadir. Per Amca adli karakterin bir¢ok kitap yazmasina
ragmen bunu kimseye sdylememesi, bu konuda bobiirlenmemesi (Coskuner, 2025d: 38)
miitevazilik degeriyle iligkilidir. Yine Per Amca adli karakterin insanlarin yonetilmek
istememesi bunun yerine kendini yonetmeyi tercih etmesini 6zgiirliik olarak tanimlamasi
(Coskuner, 2025d: 62) dogrudan oOzgiirlilk degeriyle alakalidir. Kitapta Hugo adli kotii
karakterin tutum ve davraniglarina dayanmanin giigliigiinden bahsedilmesi (Coskuner, 2025d:

91) sabir degeriyle iligkilidir. Kalsiyum ihtiyaglari gidermek i¢in ormanda findik, ceviz, incir
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agaclar1 aragtirma fikri (Coskuner, 2025d: 64) saglikli yasam degeriyle ilgilidir. Yaptig1 hatadan
dolay1 6gretmenden 6ziir dileme davranisi gosteren karakter tizerinden (Coskuner, 2025d: 85)
saygi degerine deginilmistir. Zor durumda kalinan bir zamanda siniftan kendi cocugunu alirken
diger ¢ocuklar i¢in de bir seyler yapma istegi (Coskuner, 2025d: 24) ¢ocuklara olan sevgiden
kaynaklanmaktadir. Bu nedenle ilgili ifade sevgi degeriyle dogrudan baglantilidir. Aralarina
yeni katilan Mikyas Ogretmeni de geceleri ndbet tutma gorevine dahil etmeleri (Coskuner,
2025d: 68) sorumluluk degeriyle ilgilidir. Bisiklet sayesinde artik her yere daha kisa siirede
gidebileceklerine dair ifade (Coskuner, 2025d: 92) tasarruf degerini yansitmaktadir. Nitekim
bu ifade de zamandan tasarruf anlatilmaktadir. Insanlarin vatanlarmi kolay kolay terk
etmeyeceginin belirtilmesi (Coskuner, 2025d: 71) dogrudan vatanseverlik degerini

yansitmaktadir.

Kitapta din egitimine dair drneklere yer verilecek olursa; tesekkiir etmek, konusmadan
once elbisesini diizeltmek, karsi tarafi dinlerken ¢it ¢ikarmamak (Coskuner, 2025d: 54) gibi
ifadeler DKAB 6.sinif 3.linitedeki “’Gorgli ve Nezaket Kurallar’’ konusu ile dogrudan
iligkilidir. Bir eylemi beraberce yapmanin dogru karar almada etkili olduguna dair verilen ifade
(Coskuner, 2025d: 141) 8.smif 4.iinitesindeki istisare kavramini agiklayici bir 6rnektir. Ahlak
konusunda insanlarin vurdumduymaz davranmamasi gerektigine dair ifade (Coskuner, 2025d:
141) din egitiminin ahlak ve degerler alanindaki igeriklerine dogrudan bir &rnektir. ikindi
kavramu kitapta bir zaman dilimi olarak gecse de okurlarin zihninde ikindi namazina ¢agrisim
yapabilir (Coskuner, 2025d: 205). Bu da yine S.smif 2.linitesi olan namaz iinitesiyle
baglantilidir. Bunlarin disinda din egitiminde genellikle yer verilen dini ifadelerden siikiir
(Coskuner, 2025d: 23, 115) ve selam ifadeleri (Coskuner, 2025d: 97, 182) Palanka adli kitapta
da zikredilmistir. Selam ifadesi ayn1 zamanda 6. sinif 3. iinitenin ‘’Selamlagma Adab1’’

konusuyla da iligkilidir.

Kitapta yer verilen, iletisimden once elbisesini diizeltmek, iyilik karsisinda tesekkiir
etmek gibi davraniglar adab-1 muaseretle ilgili olup din egitiminin ahlakilik ilkesiyle uyumlu
oldugunu gostermektedir. Nitekim distopik bir hikayede, zorlu yasam sartlarinin anlatildig bir
olay orgiisiinde bile adab-1 muaseret kurallarinin vurgulanmasi ahlakin zaman ve mekandan
bagimsiz olarak yerine getirilmesi gereken ilkeler oldugunu okura aktarmaktadir. Kitapta
giinliik hayatta yerine getirdigimiz ibadetlere ve giinliik dilde konustugumuz dini ifadelere yer

verilmesi hayatilik ilkesiyle uyumlu oldugu seklinde degerlendirilebilir.
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4.9. Demir Sehirdeki Sir Kitabi

Demir Sehirdeki Sir, Coskuner’in “’Kayip Ejderhalar Tarihi’’ serisinin ikinci kitabidir.
Cizeri Hazal Aver’dir. Baldagi Vadisi kitabinin devamidir. Subat 2024°te 1. Baski olarak cezve
cocuk yaymlarmdan ¢ikmistir. Toplam 176 sayfalik distopik bir eserdir.

Ana karakterler Galba ve Toran’in maceralarina bu kitapta Eriken adinda yeni bir
karakter eslik etmektedir. Olay oOrgiisii ejderhalar bolgesinde yayilan ve soylarmi tiikenme
noktasina getiren unutkanlik hastaliginin neyden kaynaklandigini ¢6zmeye calismak etrafinda
sekillenmektedir. Galba ve Toran bu sorumlulugu iistlenir. Baslarina pek ¢ok olay gelir. Ancak
pes etmezler ve olay1 ¢ozerler. Olay1 ¢ozerken Toran da onu bebekken birakip giden ailesi
hakkinda bilgiler edinmis olur. Neticede fantastik olarak baslayan hikaye bilimkurguya evrilmis
olarak sonlanir. Kitapta, dayanigsma, dostluk, birlik, cesaret, merhamet, yardimseverlik gibi
duygu ve degerler fantastik bir hikayeyle okurlara sunulmaktadir. Duygu ve degerler, didaktik

bir tislup yerine dikkat ¢ekici ifadeler ve gorsellerle aktarilmistir.

Dil ve iislup olarak akici ve merak uyandiricidir. Nitekim fantastik bir macerayi
cocuklarin hayal giiciinii hareketlendirecek Ogelerle sunmustur. Siddet veya korkutucu
ifadelerden kagimilmistir. Ortaokul diizeyine hitap etmesi bakimindan elestirel diisiinebilme,
soyut algilama, dogru-yanlis ikilemini muhakeme etme becerilerini harekete ge¢irmektedir.
Kitapta gorsel metin uyumuna dair pek ¢ok rnek mevcuttur. Ornegin; ndbetci ejderhanin
unutkanlik nedeniyle ejderha yumurtalarin1 kafasina gore bir yerlere birakmasi (Coskuner,
2024a: 44-45) gibi. Sunulan gorseller siyah beyaz olup bazen sayfanin yarisini bazen de
tamamin1 kapsamistir. Ayrica gorsellerin bir c¢er¢eve i¢inde tutulmamasi cocuklarin hayal
giicliniin sinirh tutulmamasina da sebep olmustur. Diger kitaplarinda oldugu gibi Coskuner bu
kitabinda da mizah iceren ifadelere sik¢a yer vermistir. Bu da ¢ocuk okurlar i¢in kitab1 daha
zevkle okumaya tesvik etmektedir. Ornegin; “’Baldagi Vadisi’nde insanlar ve ejderhalar
islerinin, tezgahlarinin, masalarinin baglarina gectiler ve her seyi unuttular, dememi
bekliyorsaniz daha ¢ok beklersiniz...”” (Coskuner, 2024a: 33) ifadesinde oldugu gibi. Kitapta
bilimsellik ve giincellik ilkesinden yararlanilip okurlarin hem biligsel gelisimini destekleyecek
hem de giindelik hayatta yasamlarina uyarlayabilecekleri pratikler de sunulmustur. Ornegin; ev
bitlerinin ¢ogaldig: takdirde gokdelenleri bile kisa siirede toz haline getirebilecegi (Coskuner,
2024a: 47-48), planktonlarin oksijen saglayan en 6nemli faktorlerden biri oldugu (Coskuner,
2024a: 56), tuvalet kAgidinin Cinliler tarafindan M.O. 850 yilinda bulundugu (Coskuner, 2024a:
115) ifadeleri bunlardandir.

85



4.9.1. Din ve degerler egitimi bakimindan “°Demir Sehirdeki Sir” kitabi

Tablo 4.9. Demir Sehirdeki Sir kitabinda EDE ¢ercevesinde yer verilen degerler

Degerler Var/ Yok Tekrarlanma Sikhg (f) Yiizde (%)
D1. Adalet v 15 %4,18
D2. Aile Biitiinliigii v 30 %8,37
D3. Caligkanlik v 12 %3,35
D4. Dostluk v 15 % 4,18
D5. Duyarhilik v 31 %8,65
D6. Diiriistliik v 38 %10,61
D7. Estetik v 4 %I1,11
D8. Mahremiyet v 12 %3,35
D9. Merhamet v 26 %7,26
D10. Miitevazilik v 5 %1,39
D11. Ozgiirliik v 2 %0,55
D12. Sabir v 12 %3.,35
D13. Saglikli Yagsam v 25 %6,98
D14. Saygi v 34 %9,49
DI5. Sevgi v 23 %6,42
D16. Sorumluluk v 38 %10,61
D17. Tasarruf - - -
D18. Temizlik v 9 %2,51
D19. Vatanseverlik - - -
D20. Yardimseverlik v 27 %7,54
TOPLAM 358

Tabloya gore EDE cergevesindeki degerlerden 18 tanesinin Coskuner’in kitabinda
islendigi goriilmektedir. Bu da degerlerin 0,90 oraninda kitaba yansidigini ifade etmektedir.
Coskuner’in kitabinda maarif modelinin degerlerinden tasarruf ve vatanseverlik degerlerine
dair ifade ya da gorsele rastlanmamistir. Bunun disinda diiriistliik ve sorumluluk degerleri
(f=38) ile sayg1 degeri (f=34) en ¢ok islenen degerler olmustur. Ozgiirliik (f=2), estetik (f=4)
ve miitevazilik (f=5) ise ifade sikligia en az rastlanan degerler olarak belirlenmistir. Cati
degerlerden saygi ve sorumluluk degeri en fazla islenen degerlerden olurken adalet degerinin
frekanst 15 olarak tespit edilmistir. Degerler olay oOrgiisii ile dogru orantida sunulmustur.
Nitekim kitaptaki ana karakterler bir olay1 ¢dziime kavusturmak i¢in elini tagin altina koymakta
ve biiyiik bir sorumluluk iistlenmektedirler. Ejderhalarin yasam hakkina miidahale edilmekte
ve bdylece onlara saygi duyulmamaktadir. Biri insan digeri ejderha olan Galba ve Toran
dostluklarini her iki tarafa da ispat etmekte dogru bir hayatin nasil yasanilacagini hem insanlar
hem ejderhalar bolgesindekilere gostermektedirler. Tim bunlara bakildiginda ifade sikligina en

cok rastlanan degerlerin diiriistliik, saygi ve sorumluluk olmasi tesadiifi olmamaktadir.

Tabloda belirtilen ve Coskuner’in kitabinda yer alan degerlerle ilgili baz1 ifadeler su

sekildedir:

“’Bu olaylardan dnce her seyini ilkokuldan beri arkadas oldugu iki kisiyle paylasirdi.”’
(Coskuner, 2024a: 87). Dostluk degeri
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“’Hakimin so6ziinli bitirmesiyle tiim salondan alkislar ve 1shiklar yiikseldi. ‘Yasasin

adalet! Yasasin adalet!” Naralar1 camlar1 titretiyordu.’’(Coskuner, 2024a: 29). Adalet degeri

“’Bunlar1 anlatmamin bir sebebi var Galba, liitfen annene karsi biraz sabirli ol.”

(Coskuner, 2024a: 12). Sabir degeri

Insanm bir ailesinin olmas: diisiincesinin firindan yeni ¢ikan bir yiyecek kadar insani
mutlu etmesi seklindeki diisiince (Coskuner, 2024a: 18) aile biitiinliigii degerini yansitmaktadir.
Hastaligin ne oldugunu bulmak i¢in tip kitaplarini derinlemesine arastiran doktor ejderhalarin
bu davranisi iizerinden (Coskuner, 2024a: 73) caliskanlik degeri islenmistir. insanlarin zevk
icin avlanmalar1 sebebiyle ejderha tiirlerinin yagsam alanlarmin yok olmasini anlatan ifade
(Coskuner, 2024a: 141) ortiik olarak duyarhilik degerine isaret etmektedir. Karakterler
arasindaki bir diyalogta, yapilan sdzlesmenin bir maddesinin ihlal edildiginin hatirlatilmasi
(Coskuner, 2024a: 64) diiriistliik degerine bir vurgudur. Evlerinin bahgelerinde bulunan otlar1
esit hizada kesmeye 6zen gosterdigini anlatan ifade (Coskuner, 2024a: 18) estetik degeriyle
ilgilidir. Internet aracihigiyla ejderhalara ait amlarin baskalarma génderildigine dair ifadeler
(Coskuner, 2024a: 127) mahremiyet degeriyle iliskilidir. Lider segilen kisinin biitiin vadiyi
kapsayacak kadar merhamete sahip olmasindan bahsedilmesi (Coskuner, 2024a: 87) merhamet
degerinin acgikea islendigine bir 6rnektir. Kendini siradan bir ejderha olarak tanitan karakterin
ifadeleri (Coskuner, 2024a: 54) miitevazilik degeriyle ilgilidir. Toran adli karakterin yasl
ejderhanin iistlinde gokyliziinde u¢gmasina dair ifadeler (Coskuner, 2024a: 138) 6zgiirliik
degerini yansitmaktadir. Borek, pasta gibi yiyeceklerin kan sekerlerini yiikselttigine dikkat
cekilerek bu tarz gidalarin sagliksiz oldugu ¢agrisiminda bulunulmustur (Coskuner, 2024a: 39).
Bu da dogrudan saglikli yasam degeriyle iligkilendirilmistir. Toran adli karakterin yiiksek sesle
konustugundan yakinilmasi, bu durumun bagkalarini rahatsiz edebilecegine deginilmesi
(Coskuner, 2024a: 100) saygt degeriyle ilgilidir. Cocuklarin bahtlarinin iyi gitmesine dair
dilekler (Coskuner, 2024a: 98) cocuk sevgisini yansitmaktadir. Bu da sevgi degeriyle ilgili

ifadelerdendir.

Galba’nin ailesinin Toran’a karsi ¢ok hassas olmalar1 ve Toran’in bir ailesinin
olmamasindan kaynakli ona sahip c¢ikmalar1 seklindeki ifadeler (Coskuner, 2024a: 34)
sorumluluk degerini yansitmaktadir. Yasl ejderhanin bakim zamaninin yaklastigini ifade eden
ciimleler (Coskuner, 2024a: 145) temizlik degeriyle dogrudan iliskilidir. Insanlarin kotii
zamanlarinda ucabilen ejderhalarca giivenli bolgelere gotiiriilmelerine dair ifadeler (Coskuner,

2024a: 68) yardimseverlik degerini 6n plana ¢ikaran ifadelerdendir.

87



Kitapta EDE cergevesi disinda kalan baska degerlere de yer verildigi tespit edilmistir.
Ornegin; empati, giiven, mahcubiyet, cesaret, dzgiiven, dayanisma, temkinli olmak, paylasma,

cesur olmak, 6zelestiri, 6zdenetim ve soz dinlemek bunlardandir.

Din egitimi acisindan bakildiginda kitapta din egitimine dair ifadelere ¢ok
rastlanmamistir. Bununla birlikte 5. sinif 3. iinite ve 8. sinif 5. iinitede yer alan ’Kur’an’in Ana
Konulari’’ndan inan¢ konusuyla dogrudan iligkili olan “’batil inanig’’ ifadesi ge¢mektedir
(Coskuner, 2024a:42). Galba adl1 karakterin misafirlikteyken oniine gelen yemekten tiksinmesi
ancak bunu belli etmemek icin kafasini farkli bir yone ¢evirmesi (Coskuner, 2024a: 122) 6.
sinif 3. iinite konusu olan sofra adabiyla dogrudan iligkilidir. Kitapta gorgii kurallar ile ilgili
farkli 6rneklerin yer almasi (Coskuner, 2024a: 70, 122) ayn1 sekilde 6. smif 3. {inite (Ahlaki
Davraniglar) ile baglantilidir. Kétiiliige karsi 1yilik yapanlarin birlesmesi gerektigi ve iyiligin
kotiiliigli yenecegine inanilmasi (Coskuner, 2024a: 84) ile ilgili ifadeler dogrudan ahlak
ilkelerinden olup din egitiminin amaglarini yansitmaktadir. Kitapta yer verilen ’siikiir’’ ifadesi

din egitiminde sikca bahsi gegen dini ifadelerdendir (Coskuner, 2024a: 25, 156).

Kitapta din egitimi baglaminda batil inang yani hurafelerden bahsetmesi tevhit ilkesinin
gozetildigini gostermektedir. Sofra adabi, iyiligin 6nemine deginen ifadelere yer verilmesi
ahlakilik ilkesinin uygulandigina isaret etmektedir. Giinliik hayattan bilgiler aktarmasi, bu
bilgilerin dinle ilgili olmasa da ayni kitapta dini degerlerle bir arada sumasi ¢ocugun zihninde
din ve aklin hayatin i¢cinde miindemic olabilecegi algisini olusturmaktadir. Giinlik dilde
kullanilan dini ifadelere bu kitapta da yer verildigi gozlemlenmistir. Tiim bunlar din egitimin

hayatilik ilkesinin Demir Sehirdeki Sir kitabinda gozetildigini ifade etmektedir.
4.10. Duvarin Ard1 Kitabi

Duvarin Ardi, Tugba Coskuner’in “’Tiirkiye Yazarlar Birligi 2021 Yilmin Yazar, Fikir
Adan ve Sanatgilart Cocuk Edebiyat: Odiilii>> alan kitabidir. Cizeri Osman Biiyiikmutlu ‘dur.
Yayimm yili Mayis 2025°tir. 11.baskidir. Yayimn evi cezve cocuk yayimnlarindir. Toplam 208
sayfadir. Coskuner’in, ’Diinyanin Son Insanlar1’” serisinin ilk kitabidir ve distopya tiiriinde

yazdig1 eserleri arasindadir.

Kitapta niikleer savastan sonra hayatta kalan son insanlar radyasyondan etkilenmemek
icin uzunca duvarlarla dig diinyadan izole edilmis bir sehirde yagamaktadir. Bu sehri kuran ve
yoneten aslinda higte iyi niyetli olmayan Hugo’dur. Her ne kadar insanlar1 radyasyondan
korumak i¢in bdyle bir sehir kurdugunu iddia etse de asil amaci onlara gegmisi unutturmak ve

tamamen kendine itaat ettirmektir. Bu stirecte aileleri birbirinden ayirir, yemeklerine unutkanlik
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hapi atar, giyim, yiyecek, gezmek, egitim gibi alanlarda 6zgitirliiklerini kisitlar. Ancak orada
yasayan aileler arasinda bu durumun farkinda olan ve duvari asip dis diinyaya geri donmek igin
cesitli onlemler alanlar da vardir. Bu insanlar ¢ocuklarina giivenir ve duvarin ardini asma ve dis
diinyada yeni bir medeniyet insa etme sorumlulugunu onlara birakirlar. Hugo’nun amacindan
onlar1 haberdar ederler ve nasil bir yol izleyecekleri konusunda ¢ocuklarina rehberlik ederler.
Iste kitabim asil kahramanlar1 olan Fito, Nanis ve Pika duvarm ardinda yeni bir yasam kurmak
icin elini tasin altina koyan c¢ocuklardir. Yazar onlarin sorumluluk, duyarlihlk ve
caliskanliklarint stiriikleyici bir macera iizerinden okura aktarir. Okurlar kitab1 okurken
zihinlerindeki 6nyargilarindan olusan duvarlari da yikmasinin miimkiin oldugunu, gercek neyse
pesinden gitmesi gerektigini ve elestirmekten, sorgulamaktan ¢ekinmemesi gerektigini fark

eder.

Duvarin Ardi kitabr her ne kadar distopik olsa da gergek diinyadan tamamen uzak bir
hikdye sunmamaktadir. Nitekim ger¢ek hayatta da insanlarin 6zglrliikklerini kisitlayan ve
yalnizca kendisine itaat etmesini isteyen kuralci otoriteler bulunmaktadir. Yazar bu tarz
durumlar karsisinda nasil tepki verilmesi gerektigine dair ilham verici bir hikdye okura
sunmustur. Boylece okur 6zglirliik, elestirel bakma, kararlilik, cesaret, sorumluluk gibi pek ¢cok
deger konusunda cikarimlar yapabilmektedir. Kitapta, okuma eyleminin zihni ding ve geng
tuttugu (Coskuner, 2025b: 29), sabunlarin nasil yapildigi (Coskuner, 2025b: 92) ya da
ikebananin ¢icek diizenlemeyle ilgili bir sanat oldugu (Coskuner, 2025b: 141) gibi hem genel
kiiltiire hem giindelik hayatin pratiklerine dair bilgilere yer verilmistir. Tiim bunlar ortaokul
ogrencilerinin biligsel zekalarini harekete gegirecek tiirdendir. Yazi puntosu se¢imi, climlelerin
uzun ve sikict olmamasi, olay orgiisiiniin agik ve anlasilir olmasi bakimindan ¢ocuk edebiyati
kriterleri ve ortaokul yas seviyesi ile paralellik gostermektedir. Coskuner diger kitaplarinda
oldugu gibi bu kitabinda da mizah iceren ciimlelere sik sik yer vermistir. ‘’Tabii, 6nce zarfi
yirttt. Bunu sdylememe gerek yok herhalde. Bazi seyleri de okurun tamamlamasi gerekiyor.”’
(Coskuner, 2025b: 104) yine * Oyle acik tenliydi ki seffaf oldugunu bile diisiinebilirdiniz.
Kolunu alip yukariya kaldirsaniz, ardindaki manzarayr goreceginizi zannederdiniz.’’
(Coskuner, 2025b: 35) gibi ifadeler buna 6rnek olarak verilebilir. Kitapta gorseller ve metin
arasinda uyum oldugu gozlemlenmistir. Bir sayfada anlatilan diger sayfada resmedilmistir.
Gorseller siyah beyaz olarak ¢izilmis olup renkli degildir. Tiim bunlar bakimimndan Duvarin

Ardi kitabi biiylik 6l¢iide ortaokul yas ve gelisim seviyesine uygunluk gostermektedir.
4.10.1. Din ve degerler egitimi bakimindan ¢’Duvarin Ardi1” kitabi

Tablo 4.10. Duvarin Ardi kitabinda EDE c¢ergevesinde yer verilen degerler
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Degerler Var/ Yok Tekrarlanma Sikhg (f) Yiizde (%)

D1. Adalet v 18 %3,49
D2. Aile Biitiinliigii v 45 %8,73
D3. Caligkanlik v 32 %6,21
D4. Dostluk v 7 %1,35
D5. Duyarhilik v 45 %8,73
D6. Diriistliik v 39 %7,57
D7. Estetik v 7 %1,35
D8. Mahremiyet v 15 % 2,91
D9. Merhamet v 26 %5,04
D10. Miitevazilik 4 1 %0,19
D11. Ozgﬁrlﬁk v 27 %5.,24
D12. Sabir v 2 %0,38
D13. Saglikli Yagam v 65 %12,62
D14. Saygi v 31 %6,01
DI15. Sevgi v 43 %38,34
D16. Sorumluluk v 51 %9,90
D17. Tasarruf v 12 %2.,33
D18. Temizlik v 31 %06,01
D19. Vatanseverlik - - -
D20. Yardimseverlik v 18 %3,49
TOPLAM 515

Tablo incelendiginde EDE c¢ercevesindeki degerlerin Coskuner’in kitabinda 0,95
oraninda islendigi goriilmektedir. ifade sikligma en cok rastlanan degerler; saghkli yasam
(f=65), sorumluluk (f=51), aile biitinligii (/=45) ve duyarlilik (f=45) olarak karsimiza
cikmaktadir. Kitapta vatanseverlik degeri ile ilgili ifade tespit edilmemis olup bunun disinda
miitevazilik (f=1), sabir (f=2), estetik ve dostluk (/=7) degerleri en az islenen degerler olmustur.
Cat1 degerlerden sorumluluk en ¢ok islenen degerlerden olurken adalet 18, saygi ise 31 defa
ifade edilmistir. Kitapta aile biitiinligli degerinin daha c¢ok sevgi degeriyle, sorumluluk
degerinin ise duyarlilik ve ¢aligkanlik degerleriyle birlikte islendigi dikkat ¢cekmistir. Kitapta
niikleer savas sonrasi radyasyon tehlikesine dikkat ¢ekildiginden saglikli yasam degerinin en
fazla islenen deger olarak karsimiza ¢ikmasi ana fikir ve icerigin tutarli bir durum arz ettigini
gostermektedir. Benzer sekilde kotii karakter Hugo’nun aileleri ¢esitli sebeplerle ayirmasi,
cocuk karakterlerin ise duvarin ardim asip dis diinyada yeni bir medeniyet insa etmek icin
sorumluluk almasi ve ¢aligmasi sorumluluk ve ¢aligkanlik degerlerinin diger degerlerden daha

cok islenmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir.
Kitapta EDE cercevesinde yer verilen degerlerle ilgili baz1 ifadeler su sekildedir:

“’Birazdan arkadaslarimiz gelecek ve misafirlerimiz geldiginde aramiza katilirsan ¢ok

mutlu olurum.”” (Coskuner, 2025b: 23). Sayg1 degeri

“’Annesi de Oyle diisiiniiyordu ama bu onu Ozlemelerini engellemiyordu iste.”’

(Coskuner, 2025b: 38). Sevgi degeri
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“Pika Hugo’nun kurallarina uymadiklari i¢in hem ailesine hem de misafirlere ¢ok

kiziyordu.”” (Coskuner, 2025b: 80). Sorumluluk degeri

Ucgan goz adli aleti 6grencilerin ayda bir kez yapilan kura yontemiyle kullanmalari
(Coskuner, 2025b: 40) adalet degerini yansitan ifadelerdendir. Hugo adli zalim karakterin
Nanis’in babasini bolgeden uzaklastirmasia Nanis ve annesinin heniiz alisamadigini belirten
ifadeler (Coskuner, 2025b: 38) dogrudan aile biitiinliigli degeriyle iliskilidir. Fito ve annesinin
otlardan ilag yapmak i¢in uzun zaman calismalarini anlatan ifadeler (Coskuner, 2025b: 34)
caliskanlik degeriyle ilgilidir. Fito ve Nanis’in bazen birbirlerine kizsalar da iyi
arkadagliklarmin olduguna dair ifadeler (Coskuner, 2025b: 126) dostluk degerine 6rnektir. Zor
durumda olan birini kurtarmak ve Onlem almak adina harekete ge¢meyi anlatan ifadeler
(Coskuner, 2025b: 102) duyarhilik degerini yansitmaktadir. Fito adli karakterin annesinin
yapacagina dair verdigi sozleri yerine getirmesi (Coskuner, 2025b: 145) diiriistliik degerine
iliskin ifadelerdir. Insanlarm doga ve bahar gibi mevsimlerin giizellikleri {izerinden
betimlenmesi (Coskuner, 2025b: 142) estetik degeriyle ilgilidir. Hugo’nun, insanlarm sirlarin
ogrenmek icin asker gorevlendirmesi (Coskuner, 2025b: 50-51) mahremiyet degeriyle
dogrudan iligkilidir. Nanis’in bir kopege duyarsiz kalmayip bir par¢a yiyecek vermesi
(Coskuner, 2025b: 178-179) tam olarak merhamet degerini vurgulamaktadir. Per Amca adli
karakterin el yapimi kagitlar yapip, kendisinin yaptigini séylemeden ¢ocuklara hediye etmesi
(Coskuner, 2025b: 203) miitevazilik degerine bir ornektir. Kahramanlarin yasadiklar1 yerde
belli bir saatten sonra disar1 ¢ikmalara izin verilmemesi (Coskuner, 2025b: 21) dogrudan
ozgiirlik degeriyle alakalidir. Sagliklarin1 olumsuz etkileyecek derecede uzun siire yiirtimek
zorunda kaldiklarina dair ifadeler (Coskuner, 2025b: 182-183) sabir degeriyle iligkilidir. Bazi
otlarin ve bazi haplarin uyku yaptigina dair ifadeler (Coskuner, 2025b: 56) saglikli yasam
degerini yansitmaktadir. Kitaptaki cocuk karakterlerin yanlarina konan esyalari uzun siire idare
edecek kadar dikkatli kullanmaya calismalari (Coskuner, 2025b: 160) tasarruf degeriyle
ilgilidir. Banyo yapmadig: i¢in kotii koktugundan bahsedilmesi (Coskuner, 2025b: 89-91)
temizlik degeri ilgili ifadelerdendir. Duvarmn ardindan kendilerinden yardim isteyen kisilere
kayitsiz kalmayarak yardim edilmesinden bahsedilmesi ise  (Coskuner, 2025b: 19)

yardimseverlik degeri ile ilgili ifadelerdendir.

Din egitimi yoniinde incelendiginde kitapta dua (Coskuner, 2025b: 43, 137), siikiir
(Coskuner, 2025b: 123, 136) hiisnii zan (Coskuner, 2025b: 150) gibi giinliik dilde kullanilan ve
genel bir din egitiminde bahsi gecen dini ifadelere rastlanmaktadir. Kitapta kotii karakterlerin

yaptig1 davranislar ve sonuglarina dair ifadelere yer verildigi goriilmektedir. Ornegin; kotii
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birine saygi duymanin da kotiiliikk olduguna dair ifadeler (Coskuner, 2025b: 140) bundandir.
Bu da koti ahlaka verilecek ornekler bakimindan din ve ahlak egitimiyle baglantili olarak
degerlendirilebilir. Kitapta bahsi gecen batil inan¢ (hurafe) ifadesi (Coskuner, 2024b: 85)
DKAB dersinde dogrudan “’Kur’an’in Ana Konular’’ baglhiginin inangla ilgili konusuyla
iligkilidir. Bu da bu ifadenin 5.sinif 3.iinite ve 8.simif S.iiniteleriyle baglantili oldugunu
gostermektedir. Kitapta Nanis adli karakterin babasi, kizina konusurken kibar olmasi
gerektigini ima etmekte ve o da buna binaen karsisindakinden 6ziir dilemektedir (Coskuner,
2025b: 202). Bu durum hem saygi degeriyle hem de 6.sinif 3.iinitede yer alan “’Konusma ve
[letisim Adab1’’ yla dogrudan iliskili olarak degerlendirilebilir.

Kitapta hem hiisnii zanna hem de kotii insanlar karsisinda gosterilmesi gereken tutuma
deginilerek bir nevi ahlakilik ilkesine vurgu yapilmistir. Yine baba kiz arasinda konugsma adabi
ile ilgili gegen ifadeler de hem giizel tislup hem de ahlakilik ilkesiyle ortiismektedir. Yapilan
batil inan¢ vurgusu kitabin tevhit ilkesiyle uyumuna isaret etmektedir. Kitapta gegen dua ve

stikiir gibi gilinliik konugmalarda yer verilen dini ifadeler hayatilik ilkesiyle bagdagmaktadir.
4.11. Kitap Tahlil Kartlar1 ve Etimoloji Kartlar:

Kitap Tahlil Kartlari, Tugba Coskuner’in okumay1 sevdirmek, okunan kitaplarin daha
bilingli okunmasini1 saglamak, kitaptaki bilgilerin hafizada daha kalic1 hale getirmenin
yontemlerini bildirmek mahiyetinde ele aldig1 kilavuz niteligindeki ¢aligmasidir. 2024 yilinda
cezve ¢ocuk yayinlari’'ndan ¢ikan bu kartlar daha ¢ok bir egitim materyalidir. Set halinde
hazirlanmis olup ladet kilavuz ve 89 adet soru karti olmak tizere toplam 90 adet karttan
olusmaktadir. Kartlarin iizerinde 1 ya da en fazla 4 adet soru yer almaktadir. Ayrica her kartin
arkasinda kitap sevgisi ve degeri ile ilgili 6zl sozler bulunmaktadir. Bu 6zlii s6zler ayni
zamanda Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli’nde bahsi gegen 20 degerle de iligkilidir. Kitap Tahlil
Kartlar1 gerek bireysel gerekse grupga uygulanabilir olup ortaokul 6grencileri de dahil genis

yas yelpazesine sahiptir.

Kitap Tahlil Kartlari’nin 6n yiiziindeki sorular yazarin géziinden, kitaplarin okurlarin
gelisimine saglamasi gereken katkilara dair ipuglar1 vermektedir. Ornegin; “’Bu kitabin sende
uyandirdigi hislerle bir resim ¢izer misin?’’(Coskuner, 2024¢) sorusu okurun tamamen hayal
gliclinii harekete gegirmesini istemeye yoneliktir. Dolayistyla bu soru ortaokul diizeyindeki
bireyin zihinsel ve bilissel gelisimini dogrudan desteklemeye yoneliktir. “’Bu kitab1 dogru
zamanda okudugunu diisiinliyor musun?’’(Coskuner, 2024¢) sorusu bazen zamanlama
hatasindan dolay1 okudugumuz kitaptan sikilma, uzaklagma, yarim birakma ya da anlamadan

okuma gibi durumlarimiz olduguna dikkat ¢ekmektedir. Bu da okur da bilin¢ uyandirmakta ve
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okuma eylemine dair farkli bakis agilar1 kazandirmaktadir. Bir baska kartta ’Kitab1 hakkiyla
ve derinlikli sekilde okudugunu disiliniiyor musun? Neden?’’(Coskuner, 2024¢) sorusu
sorulmustur. Bu soruda okurun -elestirel diisiinme becerisi, 6z farkindalik edinmesi
amaglanmigtir. “’Korsan kitabin ne oldugunu biliyor musun?’’( Coskuner, 2024¢) sorusu ise
bireyin sosyal-ahlaki gelisimini destekler niteliktedir. Ciinkii bu soruyla kitap basimlarinda
sahtecilige, yalancilifa, haksizliga ve emege saygisizliga dikkat ¢ekilmektedir. Bireyin bu
sorunun cevabini arastirmasi istenmekte ve korsan kitap hakkinda bilgi edinme sorumlulugu
yiiklenmektedir. Boylece, diiriistliik, adalet, caligkanlik, sorumluluk, saygi gibi pek ¢ok degeri
kazandirmay1 hedeflemektedir. “’Bu kitabin siirini yazar misin? ¢’ (Coskuner, 2024¢) sorusu ile
sanata dolayistyla okurun estetik duygularini harekete gecirmeye tesvik s6z konusudur. Ayni
zamanda bireyi yazmaya 6zendirme ve belki de bu sayede yetenegini kesfetmesine katki
saglanmak amaglanmistir. “’Kitabin dilini nasil buldun? Sade miydi yoksa agdali mi?”’
(Coskuner, 2024¢) seklindeki soru yazarin kaleme aldig1 kitabi okurun yas seviyesine uygun
dille yazilmasina 6zen gosterdigi hakkinda bilgi vermektedir. Cocuk edebiyatinda aranan
kriterlerden biri de kitaptaki gorsellerle icerigin uyumlu olmasidir. Yazar kartlardan birinde
buna dikkat ¢ekerek ’Cizimleri nasil buldun? Cizimler kitabin tiirline ve temasina uyuyor
muydu?’’ (Coskuner, 2024¢) sorusunu yoOneltmistir. Bu soruyla birey okudugu kitaptaki
gorselleri inceleme, metin ve gorsel arasinda iliski kurma, hayal giiclinii calistirma ve gorsel
hafizasini aktive etme becerileri kazanmis olacaktir. Bunun gibi bu kartlarin {izerinde ortaokul
bireyini zihinsel, biligsel, sosyal ve ahlaki yonden gelistirecek soru ve yonergeler yer
almaktadir. Bu da Coskuner’in ¢aligmalarin1 bireylerin yas ve gelisim 6zelliklerini dikkate

alarak hazirladigini ifade etmektedir.

Tugba Coskuner’in Kitap Tahlil Kartlar1 disinda egitici oyun materyali olarak da ifade
edilebilen bir c¢alismast da Etimoloji Kartlari’dir. Etimoloji Kartlar1 2024’te cezve ¢ocuk
yaymnlarindan ¢ikmistir. Etimoloji, kelimelerin kdkeni hakkinda bilgi veren ilim dali olarak
tanimlanmaktadir. Yazar bununla ilgili hem egitici hem de grupla ya da ailece oynanabilen
eglenceli interaktif bir oyun seklinde kartlar tasarlamistir. Bir setin igerisinden toplam 81 kart
cikmaktadir. Bu kartlardan 2’si bilgilendirme amagh hazirlanmistir. Buna gore kartlardan
birinde oyunun kurallar1 ve basimu ile ilgili bilgiler verilirken, digerinde etimoloji kartlarinin
nasil ortaya c¢iktig1 ve kartlarla ilgilenenler i¢in uyar bildirisi yer almaktadir. Geri kalan 79
kartta ise gilinliik hayatta sik¢a kullandigimiz kelimeler, anlamlar1 ve etimolojik hikayelerine
yer verilmistir. Her bir kartin iki yiiziinde de ayr1 bir kelime yer almaktadir. Buna gore yazar

toplam 158 kelimenin etimolojisini okurlara sunmay1 amaglamistir.

93



Etimoloji Kartlarinda kelimenin kdkeni hakkinda bilgiler verilirken ortaokul 6grencisi
de dahil tiim ilgililerin zihinsel gelisimine dogrudan hitap eden igerikler sunmaktadir. Bir
kelimenin hangi dillerden ne sekilde evrilerek Tiirkceye gectigi ile ilgili tarihsel bir siirec kisa
ve 0z sekilde ifade edilmistir. Bu ifade edis tarz1 hem merak uyandirict hem de akilda kaliciliga
etki etmektedir. Ornegin; diirbiin kelimesinin etimolojik hikayesi yazar tarafindan ¢ Diirbiin
kelimesi dilimize Farscadaki diirbin kelimesinden geciyor. Fars¢ada diir uzak demekken bin
gormek manasina geliyor. Diirbin de uzagi géren anlaminda. Diirbin sozciigline biz diirbiin
diyoruz.”” (Coskuner, 2024c¢) seklinde ifade etmektedir. Yazarin etimolojik hikayesini verdigi
kavramlar arasinda farkli pek cok evrensel degere iliskin dogrudan ya da ortiikk olarak yer
verildigi gozlemlenmektedir. Bu da bu kartlarin bireyin sosyal ve ahlaki gelisime hitap ettiginin
bir gostergesidir. Ornegin; dogrudan adalet kelimesinin etimolojisini paylasmasi ya da diisman
kelimesine yer vererek oOrtiik olarak dostluk degerini 6n plana ¢ikarmasi, bayrak kavramiyla
vatanseverlik degerine, selam kavramiyla baris ve huzur degerlerine deginmesi (Coskuner,
2024c) bu nevidendir. Biitiin bunlar ortaokul &grencilerinin manevi gelisimini destekler
niteliktedir. Yazarin kartlar1 kuralli bir oyun seklinde hazirlamasi da eglendirerek 6gretmeyi
amacladigini gostermektedir. Bu da egitimde Ogrenci merkezli aktif 6grenme modeliyle
iligkilidir ve yazarin, ortaokul 6grencisinin rahatlikla uygulayabilecegi bir 6grenme alani

sunduguna isaret etmektedir.

Sunu da belirtmek gerekir ki her iki materyalde de gorsel ya da sayfa numarasina yer
verilmemistir. Icerigin gorsellerle desteklenmesi ortaokul dgrencilerinin &zellikle kelimeleri

yahut 6zli sozleri hafizasinda daha kalic1 tutmasini destekleyebilirdi.

4.11.1. Din ve degerler egitimi bakimindan ¢’Kitap Tahlil Kartlar1 ve Etimoloji

Kartlar”

Tablo 4.11. Kitap Tahlil Kartlar1 ve Etimoloji Kartlari’nda EDE c¢ergevesinde yer verilen

degerler
Degerler Var/ Yok Tekrarlanma Sikhg: (f) Yiizde (%)
D1. Adalet v 12 %3,27
D2. Aile Biitiinliigi v 2 %0,54
D3. Caliskanlik v 38 %10,38
D4. Dostluk v 17 %4,64
D5. Duyarlilik v 45 %12,29
D6. Diiriistlik v 20 % 5,46
D7. Estetik v 29 %7,92
D8. Mahremiyet - - -
D9. Merhamet v 1 %0,27
D10. Miitevazilik v 7 %1,91
D11. Ozgiirliik v 26 %7,10
D12. Sabir v 11 %3,00
D13. Saglikli Yagsam v 14 %3,82
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D14. Saygi v 38 %1038
D15. Sevgi v 42 % 11,47
D16. Sorumluluk v 30 %38,19
D17. Tasarruf v 4 %1,09
D18. Temizlik v 8 %2,18
D19. Vatanseverlik v 5 %1,36
D20. Yardimseverlik v 17 %4,64
TOPLAM 366

Tabloya gore EDE cer¢evesindeki degerler Coskuner’in egitici materyallerinde 0,95
oraninda islendigi tespit edilmistir. Ifade siklig1 en ¢cok duyarlilik (=45), sevgi (f=42) ,saygi
(1=38) ve caliskanlik (/=38) degerlerinde ger¢eklesmistir. Nitekim yazarin 6zellikle kitap tahlil
kartlarinda sik olarak kitap sevgisi basta olmak lizere kitaplarin yazilma asamalarmin zor
olduguna, insanin hayatina rehberlik ettigine, kitaplarin bazen bir insandan daha ¢ok bizlere
arkadaglhk ettigi gibi durumlara deginmesi sevgi, duyarlilik ve saygi degerlerinin 6n plana
cikmasinda etkili olmustur. Mahremiyet degerleriyle ilgili agik ya da ortiik herhangi bir ifadeye
her iki ¢alismada da rastlanmamistir. Bunun yaninda ifadesine rastlanan ancak an az islenen
degerlerin merhamet (f=1), aile biitiinligl (f=2) ve tasarruf (=4) oldugu tespit edilmistir. Cat1
degerlerden biri olan saygi en fazla islenen ilk ii¢ deger arasinda yer alirken adaletin 12,

sorumlulugun ise 30 defa islendigi goriilmektedir.

Coskuner diger eserlerinde oldugu gibi bu iki ¢aligmasinda da Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli kapsam1 diginda kalan degerlere de yer vermistir. Bunlar 6zgiinliik, 6z farkindalik, 6z
elestiri, dikkatli olmak, 6zenli olmak, elestirel diistinmek, bilingli olmak, bilimsellik, empati,
0z diizenleme, 6nyargisiz olmak (Coskuner, 2024c; 2024¢) gibi degerlerdir. Bu degerler s6z

konusu ¢alismalarda en az bir defa islenmistir.

EDE cercevesinde Kitap Tahlil Kartlar1 ve Etimoloji Kartlari’nda yer verilen 6rnek
deger ifadeleri su sekildedir:

Thomas Carlyle’e ait olan sézde iyi kitaplarin okurdan ¢aba gdstermesini istedigi,
boylece hemen degil zamanla 1yi bir kitap oldugunu anlamasina olanak tanidigi ifadeleri
paylasilarak sabir degeri on plana cikarilmistir (Coskuner, 2024¢). imam Gazali’nin sozii
paylasilarak en iyi arkadashgin kitaplarda bulundugu vurgulanmakta ve bdylece dostluk
degerine vurgu yapilmistir (Coskuner, 2024¢). Kartin 6n yiiziinde okur tarafindan tahlil
edilmek iizere okunan kitabin okura 6z farkindalik kazandirmada yardimeci olup olmadig:
sorusu sorulmustur. Boylece yardimseverlik degeri islenmistir (Coskuner, 2024¢). Hz.
Muhammed (s.a.v.)’in hadis-i serifi paylagilarak ilim 6grenmenin her Miisliiman erkek ve kadin
icin farz hiikmii tasidig1 vurgulanmis boylece sorumluluk degerine isaret edilmistir (Coskuner,

2024¢). Diisiinmeden okumak, hazmetmeden yemege benzer. Edmund Burke’ye ait olan bir
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s0z ile anlamadan, tizerinde kafa yormadan okunan kitaplarin hazmedilmeden yenen yemeklere
benzetilmesi dogrudan anlayarak okumaya vurgu yaparken dolayl olarak da saglikli yasam
degerini vurgulamistir (Coskuner, 2024¢). Johannn Wolfgang von Goethe’ nin okumay1
sanatlarin en istlinii ilan etmesine dair sozii estetik degeri 6n plana ¢ikarirken ayni sozde
hayatinin uzun bir donemini buna harcamasina ragmen yine de kendini tamamlanmis
gdrmemesi miitevazilik degerine isaret etmektedir (Coskuner, 2024¢). Aliya izzetbegovi¢’in
okumanin o6zgirliikle baglantili oldugunu ifade eden sdziine yer verilmesiyle dogrudan
ozgiirliik degerinin islendigini gostermektedir (Coskuner, 2024¢). Mehmet Kaplan’ nin okuma
eyleminin devamli olmas1 gerektigi ancak bu sekilde insanin zekasina fayda saglayabilecegi
yonilindeki soziiyle c¢alisgkanlik degeri 6n plana cikarilmistir (Coskuner, 2024¢). Philip
Massinger’in gosterisli yerlerde eglenmektense daha miitevazi yerlerde kitap okumay1
yegledigini ifade eden sdzii iizerinden kitap okuma sevgisi dolayisiyla sevgi degeri islenmistir
(Coskuner, 2024¢). intihale dikkat ¢cekerek bu davranisin baskalarmin fikirlerini calmak olarak
ifade edilmesi dogrudan diiriistliik degerinin islendigini gdstermektedir (Coskuner, 2024¢).
Kitab1 okurken emege saygi gostererek, hakkini vererek ve gelisigiizel olmadan okunup
okunmadiginin sorgulanmasiyla hem adalet degeri vurgulanmis hem de olmas1 gerekenin bu
olduguna dikkat g¢ekilerek duyarlilik degerine yer verismistir (Coskuner, 2024¢). Joseph
Brodsky’e ait olan bir s6z lizerinden kitaplar1 okumamanin onlar1 yakmakla es deger hatta daha
kotii bir davranis olduguna dikkat cekilmistir. Dolayisiyla saygi degeri, kitaplara gereken
saygty1 gostermemiz gerektigi lizerinden islenmistir (Coskuner, 2024¢). Emerson ‘a ait olan bir
sozle elimize gegen parayla onceligi kitap almaya, kalan birka¢ kurusla yiyecek ve giyecek
almaya calisilmasinin anlatilmasi paranin dogru yerlere harcanmasia dolayisiyla tasarruf
degerine isaret edilmistir (Coskuner, 2024¢). Ray Bradbury’e ait olan sz lizerinden bir milletin
kiiltiirtinti yok etmek i¢in insanlarin kitap okumay1 birakmasini saglamanin yeterli oldugu sozii
ortiik olarak vatanseverlik degerine vurgu yapmaktadir (Coskuner, 2024¢). Kovboylarin
silahlar1 tasima amacinin hayvanlar1 korumak oldugu, filmlerde ¢atismak i¢in tasidiklar1 gibi
yanlis lanse edildiginin ifade edilmesiyle merhamet degeri 6n plana ¢ikarilmistir (Coskuner,
2024c). Ayni anne karnmi paylasan kisilere kardes denildigi ifade edilerek aile biitiinliigi
degeri iliskilendirilmistir (Coskuner, 2024c). Pecete kavraminin bir yeri silmek, temizlemek
amaciyla kullanildig1 esya anlamina geldigi, pecete kavraminin kékeninin nerden geldigi gibi

ifadeler dogrudan temizlik degeriyle iliskilidir (Coskuner, 2024c).

Gerek Kitap Tahlil Kartlar1 gerekse Etimoloji Kartlar1 din egitimi agisindan

incelendiginde, din egitiminin igerik, ama¢ ve degerleriyle ilgili ifadelere ¢ok rastlanmadigi
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sOylenebilir.  Kitap Tahlil Kartlarinda genel olarak Hoca Ahmet Yesevi, Yunus Emre, Hz.
Muhammed (s.a.v.), Hz. Ebu Bekir, Seyh Galip, Imam Gazali gibi dini temsilcilerin 6zlii
sozlerine yer verilerek din egitimine gonderme yapilmistir. Bunun yaninda az da olsa bazi
climleler arasinda ahlaka dair ve din egitimiyle ilgili kisa ifadeler gegmektedir. Ornegin; ahlak
kitaplariin insan1 “’ciddi ve temkinli’” yaptig1, yazarlarin dini inancina bagli olup olmadiginin
da sorusturulmasi bu tiirdendir (Coskuner, 2024¢). Benzer sekilde alaninda uzman kisilerin
goriislerinden faydalanilmasi belirtilerek 8.smifin 4.iinitesinde gecen istisare kavramina
deginilmis olmasi (Coskuner, 2024¢), kabir ziyareti ile 7.smif 1.lnitede yer alan ahiret
konusuna vurgu yapilmasi (Coskuner, 2024¢) da buna bir 6rnektir. Kartlarda yer alan selam
vermekle ilgili ifade (Coskuner, 2024¢) 6. siif 3. {initesinin ‘’Selamlasma Adab1’’ konusuyla
iliskilidir. 5.simif S.iinite ile iliskili olan *’vaiz’’ kavrami da ‘’Mimarimizde Dini Motifler’’

basligina bagli olarak islenen cami kavramiyla iliskilidir.

Etimoloji Kartlarinda ise daha ¢ok “’selam’’, “’mucize’’, “’tiilbent’’, “’tefekkiir’’,
“tasavvuf’’, “’sahur’’ gibi dini terimlere yer verilmistir (Coskuner, 2024c). Tasavvuf kavrami
ayni zamanda DKAB 7.sinif 5.iinite konusu olan *’Tasavvufi Mezhepler’’ le iliskilidir. Sahur
ise 6.s1if 2.iinitesindeki ‘’Ramazan ve Orug¢’’ konusuyla dogrudan alakalidir. Bunun yaninda
ahlak bilgisine isaret eden bazi ifadelere yer verilmistir ki bunlar terbiyeli, edepli anlamina
gelen uslu; gorgi, kiiltiir, adap anlamina gelen edebiyat; siikiir ve dua etmek anlamina gelen
berekettir (Coskuner, 2024c). Cemiyet kavramini cem, cami, cemiyet seklinde siralarken yer
verdigi cami ifadesi (Coskuner, 2024c¢) de din egitiminde 5.sinif 5.{initesindeki ’Mimarimizde

Dini Motifler’” konusuyla dogrudan iligkili olarak degerlendirilebilir.

Tugba Coskuner’in kitaplar1 disinda egitici materyal olarak ele aldigi bu iki
calismasinda degerlerin aktariminda sadece edebi eserlerle sinirli kalinmadiginin agik bir
gostergesidir. Din ve degerler bakimindan incelendiginde gerek Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli’yle gerekse orgiin egitimde zorunlu olan DKAB dersiyle sarmal bir uyum i¢inde oldugu
soylenebilir. Ornegin; korsan kitaba vurgu yapilarak kul hakki ve helal kazang konularma ortiik
bir sekilde deginilmistir (Coskuner, 2024¢). Bu da din egitimindeki ahlakilik ilkesinin
calismaya yansitildigini ortaya koymaktadir. Kitapta Hz. Muhammed (s.a.v.), Hz. Ebu Bekir,
Hoca Ahmet Yesevi gibi dini ve tasavvufi 6nderlerin sozlerine yer verilmesi (Coskuner, 2024¢)
model alma ilkesinin gozetildigini gostermektedir. Bilgin danismanlarin goriislerinden
faydalanilmasi ¢ocuk okurlara hayatin i¢inde kullanabilecekleri pratik bir goriis sunmaktadir.

Bu da hayatilik ilkesini yansitan bir 6rnek olarak degerlendirilebilir.
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SONUC VE ONERILER

Cocuk edebiyati, din ve degerler egitiminde yer verilen saygi, sorumluluk, adalet gibi
evrensel ilkeleri Oykiiler lizerinden hissettirerek ¢ocugun igsellestirmesini saglar. Cocuk,
kitaplardaki kahramanlar ve olay oOrglisii iizerinden ahlaki davranig bigimlerini sorgular. Bu

sayede hem manevi gelisimini gii¢lendirir hem de kendi kimligini olusturur.

Bu calismamizda Tugba Coskuner’in ortaokul seviyesi ¢ocuk kitaplarin1 din egitimi
baglaminda igerdigi degerler bakimindan incelemek amaglanmistir. Caligmada nitel arastirma
yontemi ¢ergevesinde literatiir taramasi ve dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Bu baglamda
Tugba Coskuner’in ortaokul diizeyindeki cocuklara (11-14 yas) yonelik eserleri temel dokiiman
olarak belirlenmistir. Buna gore Tugba Coskuner’in okul 6ncesi, ilkokul, ebeveynler ve
ogretmenler i¢in kaleme aldig1 eserler ¢alismamizin kapsami disinda tutulmustur. Calismanin
kavramsal ve kuramsal temelini olusturmada ve bulgular1 yorumlamada literatiir taramasi
teknigine bagvurulmustur. “’Tugba Coskuner’in ortaokul seviyesi ¢ocuk kitaplarinda hangi
degerler islenmektedir?*’ sorusu ¢alismanin temel problemi olarak belirlenmistir. Buna bagh
olarak ilgili eserlerde deger iceren ifadeler, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin ‘Erdem-Deger-

Eylem (EDE) ger¢evesindeki 20 deger tablosu iizerinden incelenmistir.

Buna gore Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM)’nin Erdem- Deger- Eylem (EDE)
cercevesinde belirtilen 20 degerin Tugba Coskuner’in ilgili eserlerinde ytiksek oranda yer aldig:
sonucuna varilmistir. Degerlerin; ’Macera Ekspresi”’, “’Ormani Yemek Yasak”, ’Sen Yokken
Neler Neler Oldu?” ve “’Palanka” adli eserlere %100 oraninda yansidigi tespit edilmistir.
“Jlham Coban1”, <’ Yeterince Tembel Misin?”’, ’Duvarlar1 Gidiklanan Okul”, <’Duvarin Ard1”
kitaplar1 ile “’Kitap Tahlil Kartlar1” ve ¢’ Etimoloji Kartlari”na %95 oraninda yansidigi
goriilmiistiir. Ilgili degerlerin, ‘’Baldag1 Vadisi” ve ¢ ’Demir Sehirdeki Sir” adli kitaplarda

ise %90 oraninda yer aldig1 sonucuna varilmistir.

Tugba Coskuner’in incelenen 12 eserinde ’duyarlilik” degeri frekansi en yiiksek deger
olarak tespit edilmistir. Duyarlilik degeri incelenen 12 eserden 8’inde en fazla islenen deger
olmustur. Duyarlilik degerinin toplam frekans1 656’dir. Bundan sonra frekansi en yiiksek
degerler sirasiyla “’saygi” ve “’sorumluluk”tur. Saygi degerine toplamda 504, sorumluluk
degerine ise 452 ifadede yer verildigi goriilmistiir. S6z konusu degerler genellikle metin i¢inde
ctimlelerle ifade edilirken bazen de gorsellerle aktarilmistir. Bunlarin disinda diger degerlerin
toplam ifade siklig1; adalet 237, aile biitlinliigii 189, caliskanlik 398, dostluk 135, diiriistliik 390,
estetik 133, mahremiyet 112, merhamet 278, miitevazilik 75, 6zgiirliikk 156, sabir 111, saglikli
yasam 405, sevgi 426, tasarruf 119, temizlik 154, vatanseverlik 20 ve yardimseverlik 250
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seklinde tespit edilmistir. Buna gére EDE cercevesindeki degerlerden Coskuner’in ilgili

3

eserlerine en az yansiyan deger ‘’vatanseverlik” (/=20) degeridir. Bu degerden sonra en az
islenen degerin “’miitevazilik™ (/=75) oldugu goriilmiistiir. Coskuner’in incelenen kitaplarimin
6’sinda vatanseverlik degerinin agik ya da Ortiik olarak hi¢ islenmedigi goriilmiistiir. Benzer

sekilde tasarruf degeri 2 kitapta, mahremiyet degeri ise 1 kitapta hi¢ yansitilmamustir.

Saygi, sorumluluk ve adalet degeri Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin c¢ati
degerlerindendir. Bu degerlerden saygi ve sorumluluk degerlerinin Coskuner’in ¢alismamiz
kapsamindaki eserlerinde en ¢ok islenen degerler olarak yansimasi ilgili eserlerin giincel egitim
miifredatinin amaglariyla paralellik gosterdigine isaret etmektedir. Bu paralellik Coskuner’in
cocuk edebiyati eserlerinin ¢ocuklara nitelikli bir deger aktarimi saglamada miihim bir vasita
oldugunu ortaya koymaktadir. Cat1 degerlerden adalet (=237), Coskuner’in ilgili eserlerinde
frekans bakimindan 10.siradadir. Bu durum ¢at1 deger olmasina ragmen adaletin Coskuner’in
ilgili eserlerinde yeterince one ¢ikarilmadigina isaret etmektedir. Ote yandan vatanseverlik ve
miitevazilik degerlerinin en az islenen degerlerden olmasi Coskuner’in mezkur eserlerinde milli
degerler ve alcakgoniilliiliilk gibi temalar1 gorece daha az isledigini gostermektedir. Milli
degerler bireyin kimligini, kiiltiiriinii tanimasinda yardimci olurken ona bir aidiyet duygusu
kazandirabilir. Benzer sekilde miitevazilik degeri bireyin kibirden uzaklagmasina, topluma
uyumlu birey olmasina katki saglayabilir. Tiim bunlar degerlendirildiginde Coskuner ve tim
cocuk edebiyati yazarlarinin eserlerindeki deger aktarimlarini toplumun ve egitimin amaglari

dogrultusunda yeniden gézden gegirmeleri faydali olabilir.

Incelenen eserlerde EDE cercevesi disindaki degerlerin de islendigi gdzlemlenmistir.
Dayanisma (Coskuner, 2024d, 2025c), cesur olmak (Coskuner, 2024b, 2024d), Gzelestiri
yapmak (Coskuner, 2024b, 2025c¢, 2025¢), 6zdenetim (Coskuner, 2024b, 2025¢, 2025¢), empati
kurmak (Coskuner, 2024b, 2024d, 2025¢) bunlardandir. Nitekim bu durum, Coskuner’in
eserlerinde isledigi degerleri Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli’ndekilerle sinirh tutmadigini ve
degerleri kazandirma noktasinda daha esnek davrandigimi gostermektedir. Coskuner’in EDE
cercevesi disinda isledigi degerlere bakildiginda bireylere kimlik kazandirmada etkili olan
degerlere yer verdigi soylenebilir. Bu durum egitim 6gretim miifredatlarindaki 6nemli bir

boslugun ¢ocuk edebiyati vasitasiyla doldurulabilecegini gostermektedir.

Tugba Coskuner’in, ortaokul diizeyi ¢ocuklara yonelik yazdigi eserlerinde degerleri, ilgi
cekici temalar ve maceract olay orgiileri ¢cercevesinde aktardigr goriilmiistiir. ©’Orman1 Yemek
Yasak™, ’Duvarlar1 Gidiklanan Okul” ve ‘’Macera Ekspresi” adli eserlerinde yesili korumak

ve ¢cogaltmak, dogaya ve i¢indeki canlilara duyarl yaklagmak temalar1 islenmistir. Coskuner’in
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bu {i¢ eserine *’Yesil Kafalar” serisi ismini vermesi de isledigi temanin dogayla ilgili olduguna
dikkat ¢ekmektedir. Buna gore bu ii¢ eserden Macera Ekspresinde duyarlilik, saglikli yasam,
saygr degerleri; Orman1 Yemek Yasak kitabinda duyarlilik, saygi, sevgi degerleri en fazla
islenen degerlerden olmustur. Duvarlar1 Gidiklanan Okul adli eserde ise yine duyarlilik,
sorumluluk ve sevgi degerleri en fazla islenen degerler olarak géziikmektedir. “’Duvarin Ardi”
adli eserde yazar, niikleer savas ve bu savasin yikici etkilerini konu edinmistir. Bu kitabin
devamu niteliginde olan “’Palanka’ da ise ayn1 karakterlerin duvarin ardindaki diinyada yeni bir
medeniyet kurma miicadeleleri islenmistir. Yazar bu iki kitaptan olusan seriye ‘’Diinyanin Son
Insanlar1” adin1 vermistir. Bu seride dzgiirliik, cesaret, zorbalikla miicadele, hakkaniyet ve
medeniyet gibi temalar gercevesinde Duvarin Ardi eserinde saglikli yasam, sorumluluk,
duyarlhilik ve aile biitiinliigli degerleri 6ne ¢ikarilirken Palanka eserinde saglikli yasam, saygi,
sorumluluk ve yardimseverlik degerlerinin islendigi tespit edilmistir. Yazarin ’Kayip
Ejderhalar” admn1 verdigi seri ise ‘’Baldagi Vadisi” ve “’Demir Sehirdeki Sir” kitaplarini
icermektedir. Bu kitaplarda farkli tiirdeki canlilarin (insanlar ve ejderhalar) birlikte yasama ve
farkliliklara saygi duyma kiiltiirii konu edinilmistir. Bu baglamda kisilik ve karakter gelisimi
lizerine temalar ele almmistir. SO0z konusu kitaplar konu ve tema bakimindan
degerlendirildiginde her iki kitapta diirtistliik, saygi ve sorumluluk degerlerinin 6ne ¢ikarildig:
goriilmiistiir. <> ITham Coban1” adl1 eserde diisiinerek hareket etmek, iiretmek gibi eylemlerle
dogal yasamin, teknolojik gelismelerin goélgesinde kaldigi konu edinilmistir. Bu konular
cercevesinde Ilham Coban1 adl1 eserde sosyallesmenin azalmast, dijital bagimlilik, sanal medya
ve zararlar1 gibi temalar ele alinmistir. Buna iliskin ilgili eserde duyarlilik, caliskanlik ve saygi
degerlerine daha ¢ok yer verilmigstir. “’Sen Yokken Neler Neler Oldu?” ve *’Yeterince Tembel
Misin?”’ adl1 eserlerde degerler objektif ifadeler ve bilimsel bilgiler ¢cercevesinde aktarilmistir.
Bu iki eserde matematik, tarih, din, cografya gibi alanlarda genel kiiltiir i¢eren bilgilere yer
verilmigtir. Buna bagl olarak bu iki eserden Yeterince Tembel Misin? eserinde 6ne ¢ikarilan
degerler duyarlilik, ¢aliskanlik, diiriistliik ve estetik olurken Sen Yokken Neler Neler Oldu? adli
eserde adalet, duyarlilik ve caliskanlik degerleri oldugu goriilmiistiir. Son olarak yazarin egitici
materyal olarak hazirladigi ’Kitap Tahlil Kartlar1” ve ‘’Etimoloji Kartlar1”’nda okumanin
onemi, okuma sevgisi, anlayarak okuma, okurlara elestirel bakis agisi kazandirma gibi
hedeflerin oldugu goriilmiistiir. Kitap Tahlil Kartlariin bir yiiziinde okudugu kitab
derinlemesine anlamaya tesvik edecek soru ve dneriler yer alirken bir diger yiliziinde okumanin
onemine dair 6zl sozler yer almaktadir. Etimoloji Kartlarinda da Tiirk¢emizde kullanilan
kelimelerin kdkenine dair bilgilere yer verilmistir. Her iki materyal birlikte degerlendirildiginde

duyarhlik, sevgi, saygi ve ¢aliskanlik degerlerinin 6ne ¢ikarildigi tespit edilmistir.
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Edebi eserler hangi yas grubuna yonelik olursa olsun dil ve iislup bakimindan okuru
stkmayan, kitaba akicilik saglayan, sade ve anlasilir bir tarzda yazilmalidir. Buna ilaveten
cocuk edebiyati cocugun hayal giiciinii destekler nitelikte gorseller ve mizahi bir dil icermelidir
(Sirin, 2000; Sever, 2019; Balaban vd.; 2020). Tugba Coskuner’in ortaokul diizeyi ¢ocuklara
yonelik yazdigi eserler incelendiginde climlelerin kisa ve net oldugu goriilmiistiir. Climleler,
cocuk edebiyatina uygun punto ile yazilmistir. Yazar, hemen hemen her eserinde mizahi bir dil
kullanmistir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde belirli kurallar dahilinde sunulan degerler bu
sekilde Coskuner’in eserlerinde daha yumusak ve esnek sekilde aktarilma imkani bulmus
olmaktadir. Nitekim mizahi dil, ortaokul seviyesi ¢ocuklarin ilgisini diri tutma noktasinda iyi
bir yontem olarak diistiniilebilir. Ayn1 zamanda mizahi dil ¢ocuklarin okuma zevkini daha da
artirabilir. Coskuner’in ilgili eserlerinde genel olarak sade, akic1 ve acik bir dil kullandigi
goriilmiistiir. Ancak ITham Cobani adl1 eserde hem okunmasi zor hem de ortaokul diizeyindeki
cocuklarn anlammi bilemeyecegi birkag kavrama yer verdigi soylenebilir. Ornegin;
“’Cyanococcus’ ve ” Vaccinium’ (Coskuner, 2025¢) kavramlart bunlardandir. Bu kavramlari
ortaokul diizeyi cocuklarin okumakta zorlanabilecegi diisliniilebilir. Palanka adli kitapta
“’Zebercet” ve ‘’dayk” kavramlar1 gegmektedir (Coskuner, 2025¢). Bu kavramlar anlam
bakimindan ortaokul diizeyi ¢ocuklar i¢in agik olmayabilir. Ancak Coskuner’in bu kavramlari
eserlerinde kullanmasi hedef kitlesindeki okurlar1 arastirmaya ve kelime dagarciklarini

gelistirmeye tesvik edebilir.

Tugba Coskuner’in ortaokul diizeyi ¢ocuklara yonelik yazdig1 12 eser, Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli’ndeki degerler baglaminda iki defa okunmustur. EDE ¢ercevesindeki 20 degerle
iligkili her ifade, sekil ve gorsel temel problem baglaminda incelenmistir. Tespit edilen her bir
deger tablolara aktarilmigtir. Ayn1 zamanda objektifligin saglanmasi adina ilgili kitaplardan
dogrudan alintilar yapilarak calismada belirtilmistir. EDE ¢ercevesinde yer alan 20 degerin
metin igerisinde toplamda kac¢ kez tekrarlandigi (frekansi) tablolarin toplam kisminda
gosterilmistir. Buna gore ilgili degerlerin Macera Ekspresi kitabinda toplam frekansi 658°dir.
ITham Cobani’nda 277, Ormam Yemek Yasak kitabinda 792, Sen Yokken Neler Neler Oldu?
kitabinda 383, Yeterince Tembel Misin? kitabinda 435°tir. Baldagi Vadisi kitabinda 288,
Duvarlar1 Gidiklanan Okul kitabinda 591, Palanka adli kitapta 536 olarak tespit edilmistir.
Demir Sehirdeki Sir kitabinda degerlerin toplam frekans1 358, Duvari Ardi kitabinda 515°tir.
Calismada birlikte degerlendirilen Kitap Tahlil Kartlar1 ve Etimoloji Kartlari’nda ise degerlerin
toplam frekansi1 366 olarak gozlemlenmistir. Buna gore TYMM deki degerleri en ¢ok iceren

kitap, Ormam Yemek Yasak (£=792) kitab1, en az icerenin ise Ilham Cobam (f=277) oldugu
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sOylenebilir. Tiim bunlar degerlendirildiginde EDE cer¢evesinde sunulan degerlerle Tugba

Coskuner’in mezkur eserlerindeki degerlerin yiiksek oranda ortiistiigii goriilmektedir.

Tugba Coskuner’in ilgili kitaplarinda orgiin egitimde yer alan Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi (DKAB) dersinin igerik, amag ve ilkelerini destekleyecek mahiyette ifadelerin mevcut
oldugu tespit edilmistir. Bu ifadelerin her biri 2024 ortaokul DK AB miifredatiyla da ortiistiigii
gorlilmiistiir. Coskuner’in ilgili eserlerinde toplam 20 adet ortaokul DK AB iinitesinden 5 iinite

hari¢ 15 tiniteyle iliskin ifadelere rastlanmistr.

Buna gore ilgili eserlerde din egitimi ifadeleri en ¢ok 6.smif konular1 etrafinda
yogunlasmaktadir. Nitekim 6. smif DKAB dersinin tiim {initelerinden an az bir konuya
Coskuner’in eserlerinde deginilmistir. Din egitimi baglaminda yine en ¢ok 6.sinif *’Ahlaki
Davraniglar’ adli 3. {niteye iliskin ifadelerin islendigi goriilmiistiir. Bu ifadeler s6z konusu
{initenin <’ Gorgii ve Nezaket Kurallar1”, <’Sofra Adab1”, “’iletisim Adab1” ve *’Selamlasma
Adab1” konu bagliklariyla baglantilidir. Bundan sonra en ¢ok islenen din egitimi konular1 8.
sinif 5. iinite (Kur’an-1 Kerim ve Ozellikleri) baglamindadir. Coskuner’in incelenen eserlerinde
bu tiniteyle iligkili olarak birka¢ kez batil inang ifadesi gegmektedir. Batil inan¢ s6z konusu
{initenin dogrudan konusu olmay1p inang konusuyla baglantilidir. Inan¢ konusu ise 8. smif 5.

b

tinitenin > Kur’an’m Ana Konular1” baghgi altinda islenmektedir. Nitekim bu konu
cercevesinde dogru inancin hurafelerden ayrilmasi gerektigine deginilmektedir. S6z konusu
iinitede yer verilen konulardan biri de ’Hz. Nuh (a.s.)”’tur. Hz. Nuh’un hayatinin ele alindigi

konu ilgili tinitede “’Bir Peygamber Tantyorum: Hz. Nuh (a.s.)” adinda gegcmektedir.

Inceleme kapsamindaki 12 eserde 5.sinif 1. {inite; 7. smif 2, 3, 4. iinite ve 8. sinuf 3.
iiniteye dair konu ve ifadelere rastlanmadig1 goriilmiistiir. Buna gore bahsi gecen diger iiniteler
5.sinif kademesinde ’Namaz”, ’Kur’an-1 Kerim”, ‘’Peygamber Kissalar1” ve ’Mimarimizde
Dini Motifler” dir. 6. simf kademesinde ‘’Peygamber ve Ilahi Kitap Inanc1”, ©’Ramazan ve
Orug”, “’Peygamberliginden Once Hz. Muhammed (s.a.v.)” seklinde siralanabilir. 7. smiflarda
“Melek ve Ahiret Inanc1” ile “’Islam Diisiincesinde Yorumlar” dir. Son olarak 8. siiflarda
“’Kader Inanc1”, ’Zekat ve Sadaka”, <’Hz. Muhammed’in Ornekligi” ile <’Kur’an-1 Kerim ve
Ozellikleri”dir. Bu iiniteler kapsaminda tevekkiil, istisare, kader ve evrensel yasalar, aksam

ezani, sabah ve Cuma namazi, cennet, kisasul enbiya, sahur, cami, caminin bdliimleri, medrese,

tasavvuf gibi ifadelere yer verildigi tespit edilmistir.

Bunlarin yani sira Cogkuner ortaokul DK AB miifredati disindaki din egitimi konularina
da deginmistir. Bunlar ilkokul 4. smif 1. iinite (Giinliik Hayattaki Dini Ifadeler) ile baglantili
olan dua, stikiir, Allah, peygamber, tovbe, helal, haram, giinah gibi ifadelerdir. 4. sinif 3. iinite
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(Giizel Ahlak) ile baglantili olarak hem ahlaki davranislardan bahsedilmis hem de Fatiha suresi
ifadesine yer verilmistir. 4. sinif 4. tinite (Hz. Muhammed’i Tantyalim) ile iligkili olarak Hz.
Muhammed’in s6zlerine ve peygamberligine deginildigi goriilmiistiir. ’Budist orucu™ ve
“’Budist tapmag1” ifadeleriyle lise 12. sinif 5. tinite (Hint ve Cin Dinleri)’ye ‘’Hristiyan din
adam1”, “’Hz. Isa” ifadeleriyle 11. simf 5. iinite (Yahudilik ve Hristiyanlik) ile dogrudan iligkili
oldugu goriilmektedir. Tiim bunlar neticesinde Coskuner’in zikredilen eserlerinde din egitimi
konularinin yogun bir sekilde islendigi sonucuna varilmistir. Bu durum, Coskuner’in ilgili
eserlerinin, din egitimcilerinin istifade edebilecegi iceriklere sahip oldugunu gostermektedir.
Din egitiminin ailede basladig1 diisiiniildiiglinde ebeveyneler tarafindan da faydali bir materyal

olarak kullanilabilecegi diisiintilebilir.

Netice olarak Coskuner’in ortaokul 6grencilerine yonelik eserlerinde degerler, 6giit
verilerek ya da diiz bir anlatimla degil, macerac1 olay oOrgiisii ve mizahi bir dil secilerek
aktarilmak istenmistir. Degerlerin aktariminda 6zellikle soyut- somut iliskisinin gozetildigi
tespit edilmistir. Nitekim s6z konusu degerler Once kitaptaki karakterlerin duygu ve
diisiincelerine yansitilmis sonra davranisa doniistiiriilmiistiir. Ortaokul diizeyi ¢cocuklarin soyut
islemler evresine gectigi diisiiniildiigiinde Coskuner’in kullandig1 soyuttan somuta yonteminin
yerinde oldugu sdylenebilir. Coskuner EDE c¢ercevesi disindaki degerleri de eserlerinde
islemistir. Boylece degerleri aktarma konusunda esnek davrandigi ve addlesan donemde olan
bireylerin kimlik kazanimina destek sagladigi ifade edilebilir. Cocuk edebiyatinda gorsel-metin
uyumunun tam olarak teshisi alaninda uzmanlik gerektiren bir durum olmakla birlikte (Sever,
2019) aragtirmada gorsel metin uyumu tamamen nitel gozlem neticesinde ortaya konmustur.
Buna gore ilgili eserlerde degerlerin icerikle uyumlu olacak sekilde gorsellerle desteklendigi
gorlilmiustiir. Ortaokul diizeyi 0grenciler i¢in bu durum 6grenilenleri hafizaya kalic1 olarak
kaydetmede iyi bir yontem olarak degerlendirilebilir. Cocuk edebiyatinin ilkelerinden biri de
eserdeki kahramanlar, ana tema, olay orgiisii ile eserin hitap ettigi okur kitlesinin yas ve gelisim
diizeyinin uyumlu olmas1 gerektigidir. incelemeler sonucunda Tugba Coskuner’in eserlerinde
bu ilkeye dikkat edildigi goriilmiistiir. Nitekim yazarin 3 kitaptan olusan “’Yesil Kafalar”
serisinde ve yine 2 kitaptan olusan “’Diinyanin Son Insanlar1” adli serisinde kahramanlar
ortaokul diizeyi yas gruplarindan se¢ilmistir. Bu durum agikca ifade edilmese de kahramanlarin
davranislari, okullarda gordiikleri dersler, okuduklar1 kitaplar bu durumu yansitmaktadir. Bu
eserlerdeki kahramanlar birbiriyle uyumlu arkadaslar olarak yansitilmistir. Kahramanlarin
birlikte maceralar yasamasi, dogaya karsi duyarli olmalari, sorumluluk sahibi olmalari,

merhametli, cesur ve yardimsever olmalar1 ergen bireyleri olumlu etkileyebilir ve kendilerini
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kahramanlarin yerine koymasini saglayabilir. Ayni zamanda bu durum ortaokul diizeyi
cocuklarin davranigsal gelisimini destekler niteliktedir. Bunun yaninda Coskuner’in Macera
Ekspresi ve Ormanmi Yemek Yasak kitaplarinda ortaokul seviyesi Ogrencilerin giinliik
konusmalarinda siklikla yer verdigi disiiniilen kavramlarin yer aldigi goriilmiistii. Bu
kavramlar;  “’araklamak”(Coskuner,2024d: 59)  “yuh”(Coskuner, 2025¢:  139),
“pataklamak”(Coskuner, 2024d: 164; 2025¢: 118), ‘“’sana ne”(Coskuner, 2025¢:
141),“’mankafalilik”’(Coskuner, 2024d: 104), “’sapsal”’(Coskuner,2024d: 106),
“’sarhos”’(Coskuner,2024d: 122), “’serseri”’ (Coskuner,2024d: 121), “’kafay1
yemiiiiig! ’(Coskuner,2024d: 120) ve “’eseklik(Coskuner, 2025¢: 139)’ tir. Toplumda hos
goriilmeyen bu kavramlarm ilgili eserlerde yer almasi, Coskuner’in hitap ettigi ortaokul diizeyi
ogrencilerini 1yi gozlemledigi seklinde yorumlanabilir. Gergekligi yansitan bu ifadeler,
okurlarda okumaya ilgiyi artirabilir. Ayrica okurlarin eserlerdeki karakterlerle daha kolay

0zdesim kurmasina ve empati yapmasina yardimci olabilir.

Ancak “’Baldag1 Vadisi” ve “’Demir Sehirdeki Sir’” adli eserlerde Galba adindaki kiiciik
kiz ile Toran adindaki ejderha yakin arkadas olarak secilmistir. Ger¢ek hayatta bdyle bir
durumun yasanmasi miimkiin degildir. Bu durum ortaokul diizeyi bireylerin, kahramanlarin

degerler baglamindaki davraniglarini igsellestirmelerine engel olabilir.

Diger yandan ilgili eserlerde orgiin kurumlardaki din egitimini destekler nitelikte
iceriklere yer verildigi goriilmiistiir. Ozellikle ortaokul diizeyi giincel din egitimi konulari
Coskuner’in eserlerinde yogun olarak islendigi fark edilmistir. Coskuner, ilgili eserlerde ilkokul
4. smif ve lise 11 ve 12. siniflara hitap eden ifadelere de yer vermistir. Bu durum Coskuner’in
cocuk edebiyati kapsaminda yazdig1 eserlerinin din egitimcilerine zengin bir icerik sundugu
seklinde yorumlanabilir. Netice olarak Coskuner, eserlerinde hem din egitimine hem de degerler
egitimine dair ifadelere yogun olarak yer vermistir. Bu da farkli disiplinler olsa da ¢ocuk
edebiyati, din egitimi ve degerler egitiminin ayn1 hedefler dogrultusunda kesisebildigini ve

modern egitim miifredatina hizmet edebilecek icerikler sundugunu goéstermektedir.
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