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ON SOz

Calismamiz Tirk egitim sisteminin en tartismali kurumlarinin basinda gelen Koy
Enstitiilerinin Tiirk ulusal kimligi insas1 siirecindeki yerini arastirmaktadir. Ideolojinin egitimle
yayginlastirilmast ve ulusal kimlik ingasini mesrulastirmasi baglaminda Koy Enstitiileri
etkinligini stirdiirdiigii 1940-1954 yillar1 arasinda Tiirk ulusal kimligini kdylere yayarak, Tiirk
toplumunda bireysel ve kolektif degisimler olusturmay1 amaglamistir. Bu baglamda, devletin
ideolojik araglarinin en 6nemlilerinden olan egitim, Tiirk kdyiinii ve koyliisiinii modern hayata

uyum saglamis olarak yeniden insa etmek i¢in kullanilmistir.
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OZET
MODERN TURKIYE’DE ULUSAL KiMLiK, iDEOLOJi VE EGITiM:
KOY ENSTITULERI (1940-1954)

Tezimizde modernlesme ¢abasinda olan Tiirkiye’nin modernlesmeyi kdye gotiirmek icin
egitimin bir arag¢ olarak kullanilmasini saglayan Koy Enstitiileri incelenmistir. Modernlesme
cabalar1 18. Yiizyilin sonlarindan itibaren baslanmis olsa da bu istendik diizeyde
gerceklestirilememistir. Bunun en 6nemli nedeni, modernlesmenin yukaridan devrimlerle
gergeklestirilen uygulamayla saglanmaya calisilmasidir. Dolayisiyla, halkta karsilik bulamamis
uygulamalar modernlesme icin yeterli olmamistir. II. Mesrutiyet doneminden itibaren
ideolojinin toplumu doniistiiriicii etkisinin, egitin kurumlari araciligiyla istendik sekilde insa
edilmeye calisilan bir toplumsal diizen arayisina girilmistir. Cumhuriyetin kurulmasiyla birlikte
ulusal kimlik insasinda en belirleyici kurum egitim olarak goriilmiistiir. Bu nedenle,
cumhuriyeti kuranlar ve Mustafa Kemal Atatiirk, egitime olduk¢ca 6nem vermistir. Ancak,
halkin ¢ogunlugunun kdylerde yasamasindan dolayi, ulusal kimligin ingasinin kdylerde
gerceklestirilmesi icin yeterli yapr olmadigi gibi kdyde gorev alacak 6gretmenlerin sayisi da
yetersiz kalmistir. Bu durum, kdye Ogretmen yetistirmenin ele alinmasi zorunlulugunu
dogurmustur. Gerekli verimin alinamadig1 uygulamalardan sonra K&y Egitmen Kurslar1 ve
sonrasinda agilan Koy Ogretmen Okullarinin birlestirilmesiyle kurulmus olan K8y Enstitiileri
II. Diinya Savagi yillarinda {ilkemizin kdy Ogretmeni acigini onemli oranda gidermeyi
amaglamistir. II. Diinya Savasi’nin ardindan degisen uluslararasi dinamikler ve yurdumuzda
gerceklestirilen ¢ok partili siyasal hayata gecisin etkisiyle Koy Enstitiileri etkisini yitirmis ve
neticede 1954 yilinda kapatilmistir. Is icinde egitim ilkesiyle karma egitimin yapildigi Koy
Enstitiileri faaliyet gosterdigi 1940-1954 yillar1 arasinda koyiin kalkinmasi, kdy halkinin
modernlesmesi ve ulusal kimligi i¢sellestirmis bireylerin yetistirilerek cumhuriyet degerlerini

tastyan bireylerin yetistirilmesine katki sunmustur.

Anahtar Kelimeler: Koy Enstitiileri, Ideoloji, Ulusal Kimlik, Egitim.
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ABSTRACT
NATIONAL IDENTITY, IDEOLOGY AND EDUCATION IN MODERN TURKEY:
VILLAGE INSTITUTES (1940-1954)

In our thesis, Village Institutes, which enable the use of education as a tool to bring
modernization to the villages in Turkey, which is striving for modernization, were examined.
Even though modernization efforts started at the end of the 18th century, this could not be
achieved at the desired level. The most important reason for this is that modernization is tried
to be achieved through revolutions from above. Therefore, practices that did not find a response
among the public were not sufficient for modernization. II. Since the Constitutional Monarchy
period, a search has been made for a social order in which the transforming effect of ideology
on society is attempted to be built in the desired way through educational institutions. With the
establishment of the Republic, education was seen as the most decisive institution in the
construction of national identity. For this reason, the founders of the republic and Mustafa
Kemal Atatiirk gave great importance to education. However, since the majority of the people
live in villages, there are not enough structures for the construction of national identity in the
villages, and the number of teachers to work in the villages is also insufficient. This situation
has led to the necessity of considering training teachers for the village. Village Institutes II,
which were established by merging the Village Instructor Courses and the Village Teacher
Training Schools opened after the practices where the required efficiency could not be obtained.
It aimed to significantly eliminate the shortage of village teachers in our country during the
World War II. II. Due to the changing international dynamics after World War II and the
transition to multi-party political life in our country, Village Institutes lost their influence and
were eventually closed in 1954. Village Institutes, where co-education was carried out with the
principle of on-the-job training, contributed to the development of the village, the
modernization of the village people, and the raising of individuals who internalized the national
identity and carried the values of the republic between the years 1940 and 1954 when they

operated.

Keywords: Village Institutes, Ideology, National Identity, Education.
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1. GIRIS

Egitim, insanlarin davranislarinda istendik yonde davranis degisikligi olusturma siireci
olarak tanimlanagelmistir. Bu durum egitimin insanlarin bireysel olarak yasantilariyla ilgili
oldugu gibi her bir bireyin i¢inde bulundugu toplumda degisimin olugsmasinin da basat
faktoriidiir. Giinlimiiz literatiiriinde iki farkli egitim tipinden s6z edilmektedir. Bunlar formal ve
informal egitimdir. Informal egitim, insanlarin kendi yasantilarindaki gelisigiizel grenmeler
sonucu olusan degisim siireci iken formal egitim, belirli bir plan ve program dahilinde bireyde

meydana gelen degisim siirecini ifade etmektedir.

Modern egitimin, formal egitim siirecinin ana kaynagi ise okul egitimidir. Okul egitimi
antik ¢aglardan bu yana varligini siirdiiriiyor olsa da modern anlamda bir okullasma ancak 17-
18. Yiizyillarda gerceklesmistir. Daha Oncesinde bireylerin tek tek ozveri ve istekleriyle

gerceklesmis olan egitim, okullagmayla birlikte toplumsal bir hiiviyet kazanmaistir.

Egitimin okul araciligtyla toplumsal bir karaktere biirlinmesi, siyasal bir siirecin parcast
olmasini da beraberinde getirmistir. Okullarda 6gretilecek bilgiden, bu bilginin nasil ve kimler
tarafindan aktarilacagina ve bu egitimi kimlerin alabilecegine kadar her tiirli mekanizma,

devleti yonetenlerin kararlari neticesinde olusmustur.

Devleti yonetenlerin aldiklar1 kararlarin uygulanmasi i¢in konulan kurallar her zaman
toplum tarafindan hemen kabul edilmez, bu durum da kararlarin uygulanmasi igin onlar1 farkli
yontemler kullanmaya gotiiriir. Egitimin siyasi islevi bu noktada devleti yonetenlerin en biiytlik
yardimcilarindan olmustur. Oyle ki, heniiz okul ¢agindaki ¢ocuklar iizerinde bireysel olarak
aliman kararlar yoniinde degisim olusturmak ve bu kararlar1 i¢sellestirmis bireylerden, ayni

duygu ve diisiincelere sahip bir toplum olusturmak i¢in okul egitimi kullanilmistir.

Dolayisiyla tek tek bireylerde olusan kimlik insas1 siireci okul egitimiyle onlar tizerinde
kolektif bir mahiyet kazanmaktadir. Dolayisiyla bireysel olarak olusturulan degisim ve kimlik
olusturma stireci olan okul egitimi, bu degisimi i¢sellestirmis olan bireylerin toplami anlaminda
bir kolektif kimlik olusturma siireci olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Toplumsal anlamda bir¢ok
kolektif kimlik tiirlinden s6z edebiliriz. Ancak, konumuz dahilinde ulusal kimlik insas1 siireci

bizim esas odagimiz1 olusturmaktadir.

Bati uygarliginda ulus¢u akimlarin ortaya ¢ikisiyla birlikte glindeme gelen ulusal kimlik
esasen Fransiz Devrimi’nin bir iirliniidiir. Biliylik imparatorluklarin yikilip yerlerine ulus
devletlerin kurulmalarinin ana kaynagini olusturan ulusal kimlik unsuru, bir toplumda ulus

bilincinin olugmasi1 sonucu o toplumu kapsayan bir biitiin olarak devletin de karakterini
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olusturmaktadir. Dolayisiyla, toplumlar 6nce kendi kimliklerini olusturmuslar sonrasinda ise bu

kimlige uygun bir devlet meydana getirmislerdir.

Imparatorluklar ¢agimin son bulmasiyla, ulus devletlerin kendi kararlarini halkina kabul
ettirmesinin yolu baski ve zor kullanmaktan ¢ok, bu kararlara toplumu ikna etme yoluna
tasinmistir. Dolayistyla, bu kararlarm kabulii i¢in ideolojiyi kullanmuslardir. Iste, biz noktada
ulusal kimlik ve ideoloji iliskisini sorgulayarak; ulusal kimlik insasi siirecinde ideolojinin
etkilerini tartisacagiz. Batili anlamda uluslardan ulus devletler olusturan bati uygarligi, ulusal
kimligin toplumun tamaminda kabul gormesi i¢in ¢aba harcamaya gerek duymamis olsa da
iilkemizde bu durum hi¢ de bu kadar kolay olmamuistir. Nitekim, {ilkemizde batinin tersine dnce
devlet kurulmus sonrasinda ise ulus olusturulmak istenmistir. Bir tebaadan ulus olusturmak
teoride kulaga hos gelse de uygulamada bir¢cok zorlukla karsilasilmistir. Kentlerde dahi bu
zorluklar devletin karsisina ¢iksa da niifusun biiyiik cogunlugunun bulundugu kdylerde daha da

belirgin halde bulunmustur.

Yukaridan devrim niteliginde bir uygulamalar silsilesiyle olusturulmaya calisilan ulusal
kimlik halkin biiyiik cogunlugunda karsilik bulamamais, ideolojinin kabule dayali mesruiyet
zemini olusmamistir. Fakat, Mustafa Kemal Atatiirk 6nderliginde cumhuriyeti kuran kadro, bu
zeminin egitimle olusacagmi diisiinmiislerdir. Daha milli miicadele déneminin baslarindan
itibaren egitim, cumhuriyet yoneticilerinin ilgi odagi haline gelmistir. Cumhuriyet kurulduktan
sonra da bu ilgi devam etmistir. Ancak, kentler i¢in bulunan ¢ézliimler kdyde yasayan halka
ulagtirilamamistir. Kdyler icin de egitimin 6nemi biliniyor olsa da Koy Enstitiileri kurulana

kadar kdy egitimi i¢in atilan adimlar yeterli olmamastr.

Ideoloji, devleti yonetenlerin aldig1 kararlarin mesrulastiricisidir. Egitim ya da daha 6zel
anlamda okul egitimi ise ideolojinin tasinmasini ve yeni kusaklara aktarilmasini saglayan
kurumsal yapi1 olarak karsimiza ¢ikar. Dolayisiyla, ideolojik bir yapi olarak okul, ulusal
kimligin insas1 siirecinde etkin bir kurum olarak varlik gdstermektedir. Iste, bu baglamda okul
egitimi Tiirk ulusal kimligini hem toplumun geneline yaymak i¢in hem de yeni nesillerin ulusal
kimligi haiz bireyler olarak yetistirilmesi i¢cin en 6nemli kurum olarak goze ¢arpmaktadir.
Sadece iilkemizde degil, ulusal kimligi ortaya ¢ikaran bat1 uygarligi i¢in de durum bdyleyken,
tilkemiz gibi batil1 uygulamalari, batidan alan bir cografya i¢in oldukg¢a 6énemli bir konumdadir.
Esasen, kentlerde doniisiimiin daha kolay olacagi varsayimindan hareketle, kentlerdeki egitim,
kimligi olusturmak bakimindan daha elverisli goriilmektedir. Ancak, degisimin daha geg
yasandig1 koylerde ise heniiz tebaadan vatandaslik bilincine gecememis bir toplulugun

egitiminde elbette ki zorluklar yasanacaktir. KOy enstitiileri bu zorluklari, kdylerde yetismis
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ogretmenler eliyle, kdye uygun sekilde cozerek, hem kdylii topluma ulusal kimligi kabul
ettirmek, hem de yeni kurulan cumhuriyetin degerlerini iilkenin tamamina yaymak i¢in

kurulmustur.

Osmanli son doneminde baslayan modernlesme c¢abalari, egitim alaninda da kendini
gbstermis, egitimin modernizasyonu i¢in ¢alismalar yapilmis olmakla birlikte, 6zellikle II.
Abdithamid doneminde kdylerdeki egitimde de bir doniisiim ¢abasina girisilmistir. Bu ¢abalar
II. Mesrutiyet donemiyle birlikte daha da hi1z kazanmis ve donemin siyasal ikliminin de etkisiyle

egitim Tiirk ulusal kimliginin insasinda etkin olarak kullanilmaya baglanmustur.

Koy Enstitiileri bu cabalarin son noktasidir demek yanlis bir ifade olmayacaktir,
nitekim, enstitiiler kdyliiyli kendi i¢ dinamigi i¢inde egiterek doniistiirecek, koyliyl koyde
durmaya, orada iiretim yapmaya tesvik edecek ve bunlar1 yaparken de cumhuriyet degerlerini
haiz, ulusal bilince ulagsmis birer vatandas haline getirecek kurumlar olarak ortaya ¢ikmustir.
Ulkemizde ulusal kimlik insa ¢alismalarmnin belirginlesmesi esasen, modernlesme ¢abalarmnin
da ete kemige biiriindiigii Tanzimat donemine rast gelmektedir. Bu donemde baslayan c¢abalar
bir akigkanlik i¢cinde hem siireklilik arz etmis, hem de yapisal degisiklikleri de beraberinde
getirmistir. Nitekim, Koy Enstitiilerinin ag¢ilisi, koyliiyii kdyde tutma ¢abasi olarak goriilmekle
birlikte, kapanigsinda one siiriilen yapisal argiiman ise kiiresellesmenin getirdigi doniisiim
olmustur. Nitekim, makinelesme, koyden kente yogun gdog ile beklenen durum artik kentlesme
ve kent modernizmi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla, koy enstitiileri ile
olusturulmaya calisilan kimlik bir doniisiime girmis ve artik modern ulus kimligi kentlere
tasinmustir. Dolayistyla, kimlik insas1 duragan bir yapida seyretmemekle birlikte, yenilenen ve
duruma gore kendini konumlayabilen bir yapidadir diyebiliriz. Ancak, koy enstitiileri
sonrasinda olusan toplumsal ve siyasal durum, hem kentlerde istenen sonuglar1 dogurmamais
hem de kdy kalkinmasi ve kdy egitimi beklenen ilgiyi gérememistir. Bu da hem dogrudan hem

de dolayl1 olarak ulusal kimlige etki etmistir.

Calismamiz bu baglamda, koy enstitiilerinin devletin kararlarini tilkenin her bir yanina
yayan, bu kararlar1 halka kabul ettirmeyi amaglayan ve devletin istedigi yonde bir kusak
yaratma arzusundaki ideolojik kurumlar olarak, ulusal kimlik insasinda etkili olmuslardir

sorunsali iizerine kurulmustur.

Koy enstitiileri kdye sadece dgretmen yetistirmeyi degil, ayni zamanda saglik¢1 ve
zanaatkar yetistiren, bununla birlikte egitim 6gretim faaliyetlerinin toplumsal degisimin oncii
kosulu olmasindan hareketle, kdye Tiirk devrimini gotiirmekle gbrevli toplumsal kalkinmanin

ana aktorleri olan egitimcileri yetistirmek tizere kurulmustur.



Koye 6gretmen yetistirme diisiincesi II. Mesrutiyetle su yliziine ¢ikmis, 1926'da yasal
bir dayanak bulmustur. Ancak, 1940'a kadar koyde hem egitim 6gretim faaliyetlerinde hem de

cumhuriyeti igsellestirmis bireylerin yetistirilmesinde yeterince basar1 saglanamamustir.

Kurulusundan kapanisina kadar 21 K&y enstitiisii zaman igerisinde genisleyerek faaliyet
gostermis bunlardan bir tanesi olan Hasanoglan K&y Enstitiisii ise belirli bir donem Koy
enstitlilerinin 6gretmen ihtiyacin1 karsilamak tizere Yiiksek Koy Enstitiisii olarak faaliyet
gostermistir. Kurulmasi asamasinda yukaridan bir kararla agildig1 yoniinde elestirilmis olsa da
0zgiin olmasi ve llkemizin kaynaklariyla kurulmus olmasi enstitiileri, Tanzimattan o giine

degin gelen batiy1 taklit eden uygulamalar elestirilerinden uzak tutmustur.

Enstitlilerle istenen sonug, kOyii cumhuriyetle bulusturmak ve koyii kalkindirmaktir.
Koy Enstitiileri iste sayilan iki biiyiik eksigi gidermek {izere fiilen 1937, yasal olarak da 1940

yilinda kurulmustur.

Girig ve sonu¢ boliimleri disinda iic ana boliimden olusan ¢alismanin ilk boliimi
kavramsal bir harita olusturarak, ulusal kimlik ve ideoloji kavramlarini arastirmakta ve

ideolojinin ulusal kimlik ingasindaki etkilerini tartigmaktadir.

Son boliim ise ¢aligmanin esasini olusturan koy enstitiilerine ayrilmistir, Osmanli’dan
giiniimiize iilkemizde kdy egitimi, kdy enstitiilerinin kurulusunda etkili olan durumlar, kdy
enstitiilerinde egitim ve Ogretim, kOy enstitiilerinde ulusal kimligin insast ve cumhuriyet
degerlerini yaymak icin yapilan uygulamalar ile enstitiilerin kapanis1 ve kapanisi iizerine
yapilan siyasi goriislere yer verilecek, son olarak da enstitiilerin kdy egitimine giinlimiizden

bakilacaktir.

Nitel bir ¢alisma olan tezimizin arastirma yontemi interdisipliner aragtirmaya imkan
veren tarihsel yaklagimdir. Egitim aragtirmalarinda sikg¢a kullanilan tarihsel yaklasim, ayrintili
analizlerin yapilmadigi, donemin giinliik yasantisini, kii¢iik toplumsal gruplar arasindaki
iliskileri goz ardi ederek, donemin sartlarin1 oldugu gibi aktarmay1 hedefler. Bu bakimdan
amacimiz, donemin siyasal sartlarin1 anlamak ve toplumsal degisimi izleyebilmektir. Bunu
gerceklestirmek i¢in veri toplama tiirlerinden literatiir taramast yapilmis ve dokiiman analizi

yontemi ile veriler incelenmistir.



2. KAVRAMSAL VE TARIHSEL ANALIZ
2.1. 1ideoloji

Fransiz Konvansiyon iiyesi Destutt de Tracy tarafindan “bilgilerin bilimi” olarak ortaya
atilmis bir kavram olan sosyal bilimlerin tartismali kavramlarindan biridir. Biz tezimizde
ideolojiyi Ideoloji hakkindaki goriislerin arastirilmas1 disinda, bir egemen sinifin, bir grubun ya

da devletin goriislerinin mesrulastirilmasi olarak ele alma egiliminde olacagiz.

Terry Eagleton, ideolojiyi on alt1 baslikta toplamistir. Esasen, birbirinden bagimsiz gibi
goriinen bircok maddenin ideoloji potasi i¢inde ayni anlama yoneldigini gérmek miimkiindiir.
(Eagleton, 1996, s. 16)

“(a) toplumsal yasamdaki anlam, gisterge ve degerlerin iiretim siireci;

(b) belirli bir toplumsal grup veya sinifa ait fikirler kiimesi;

(c) bir egemen siyasi iktidar: mesrulastirmaya yarayan fikirler;

(d) bir egemen siyasi iktidart mesrulastirmaya hizmet eden yanlis fikirler,

(e) sistemli bir sekilde ¢carpitilan iletigim;

(f) ozneye belirli bir konum sunan sey;

(g) toplumsal ¢ikarlar tarafindan giidiilenen diigiinme bigimleri;

(h) ozdeslik diisiincesi

(i) toplumsal olarak zorunlu yanilsama;

(j) soylem ve iktidar konjonktiirii;

(k) iginde, bilingli toplumsal aktorlerin kendi diinyalarina anlam verdikleri ortam;

(1) eylem-amacl inanglar kiimesi;

(m) dilsel ve olgusal gercekligin karistirilmasi;

(n) anlamsal [semiotik] kapanim,

(o) icinde, bireylerin, toplumsal yapiyla olan iliskilerini yasadiklar: ka¢inilmaz ortam;

(p) toplumsal yagsamin dogal gerceklige doniistiiriildiigii siire¢”

Esasen, bu kategorizasyonda hemen goziimiize ¢arpan bir sonraki konumuz olan kimlik
ile 1lgili kavramlarin ideoloji i¢in de kullanilmis olmasidir. Daha ilk maddede toplumsal anlam,
gosterge ve degerlerin iiretim siireci olarak karsimiza ¢ikan ideoloji islevi, bireyselden kolektife
kimligin ingasinin siirecidir. Durum bununla sinirli kalmayarak, dort kategoride daha, dogrudan

kimlikle ideolojinin iliskisi gdze carpmaktadir. ideoloji, dzneye belirli bir konum sunarak,

bireylerin ya da kolektif dznenin digerlerine kars1 tutumunu belirler. Ozdeslik diisiincesiyle, bir
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araya gelen topluluklarin arasindaki harcin bir arada tutucu giiciinii artirir. Bilgi ve biling
sayesinde kimlik insas1 i¢in uygun toplumsal siirecleri olusturur. Bireylerin toplumsal 6zne ile
ka¢inilmaz olan iligkilerindeki toplumsal aligverisi denetler. Dolayisiyla, bu bes kategoriyle

Eagleton, kimligin ideoloji tarafindan olusturuldugunu bize gostermektedir.

Ideolojinin kimlik olusturucu etkisini, baska bir deyisle kimliklerin ideolojiler
tarafindan olusturulan toplumsal zeminde insa edildigi diisiincesi, Marksist ekolden gelen
bir¢ok yorumcunun ortak noktasidir. Nitekim, ideolojiyi bilgilerin bilimi olmaktan ¢ikarip ona
farkli goriintimler yiikleyen de yine Marksistler olmustur. Dolayisiyla, ideolojinin tarihsel

izlekte seyrine bakmak, ideolojinin kimlik insasina etkisini gérmek i¢in yararli olacaktur.
2.1.1. Tracy’den Foucault’a Ideoloji

Daha once de belirtildigi lizere kavram olarak ideolojiyi ele alan ilk diisiiniir Fransiz
Konvansiyon idaresi iiyesi olan Destutt de Tracy’dir. O, ideoloji kavramin1 Condillac ve John
Locke’nin caligmalarinin bir sonucu olarak gérmektedir. De Tracy’den once de ideolojiyi
cagristiran kavramsallastirmalar olsa da sistematik ve ideolojinin dogasina uygun ilk tanim

Tracy tarafindan yapilmistir. (Ors, 2018, s. 7)

Destutt de Tracy, ideolojiyi insan zihninin tirettigi diisiincelerin dogasina ve kdkenine
ulasacak olan bir diislinceler bilimi olarak kurgulamistir. Bu durum, onun ideolojiyi dinsel
olandan ayirmasini beraberinde getirmis ve tamamen insana 6zgili bir kavram olarak ortaya
atmistir. Bu sebeple, ideoloji dogaiistii bir kavram degil, aksine, dogaya ve insana i¢kindir. Bu
diisiinceyle ulagilmak istenen amag¢; modern toplumu meydana getirecek olan modern

bireylerin diigiincelerini aydinlanmanin ruhuyla bir araya getirmektir. (Bulut, 2011, s. 188)

Bilgi, modernitenin devrim yaratan etkisinin Oncesinde, din gorevlilerinin
yonlendirmesiyle iletilmistir. Dolayisiyla, din gorevlileri tarafindan stiziilen bilgi, halka
aktarilmig ve bu da bilginin {iretilmesi ve yeniden iiretilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan 6zgiir ortamin
olugsmasini engellemistir. Bu baglamda, De Tracy, bilgiyi liretme isinin ideoloji sayesinde din
gorevlilerinden alinarak, 6zglir bir bicimde bilim adamlar: tarafindan yapilabilecegi bir ortamin
olugmasini arzu etmistir. Ona gore bilginin 6zgiirlesmesi, aydinlanma diisiincesinin yayilmasini
ve gelecek kusaklara aktarimini saglayacak en onemli kosuldur. Bu nedenle, aydinlanmanin
dogasi, egitim vasitasiyla, kusaklara aktarilmalidir. Boylece, bilgi 6zgiirliigiiniin mesruiyetini
saglayacaktir. Iste bdylece, modernite, fizik Otesi diisiinceler yerine ideolojiyi toplumsal
degisimin aracis1 olarak sahneye koymustur. Ideoloji, bireylerin diisiince ve inanclarmi

sekillendirir ve bu sayede toplumsal norm ve degerleri mesru kilar, bu da bireyleri bir arada



tutmanin Oniindeki engelleri kaldirir. Bu durum da esasen ideolojiyi toplumsal esitsizlikleri
yeniden iireten bir kavram olarak karsimiza ¢ikarmaktadir. Nitekim, modernitenin bireyler ve
topluluklar tarafindan mesru goriildiigii bir toplumsal Oriintiiniin kurucusu olarak ideoloji

goriilmiistiir. (Ors, 2018, s. 11)

Ancak, bu durum, Napolyon iktidarinin kendi ikbali i¢in din gorevlilerine verdigi
tavizlerle degismistir, ona gére De Tracy ve konvansiyon idaresinin kendi dogrularini insanlara
dayattig1 bir ortam olusturulmustur. Napolyon, bu asamadan sonra, daha 6nce i¢inde bulundugu
ve destekledigi konvansiyonu ve De Tracy’yi kendi otoritesini yikmaya tesebbiis ettiklerini,
toplumsal degisimin ancak otoriteyle saglanabilecegini savunarak, ideologlar1 elestirerek,
ideolojiye olumsuz bir anlam yiiklemistir. ideologlar1 din disilikla su¢lamis ve onlar1 halkinin
nazarinda kiiclik diistirmek istemistir. Gorece bunda basarili olsa da ideolojinin seriiveni

nihayete ermemis ve De Tracy’den sonra da ideolojiyle ilgilenen diisiiniirler ortaya ¢ikmustir.

(Ors, 2018, s. 13)

Ideolojiyle ilgilenenlerin basinda Karl Marx ve Friedrich Engels gelmektedir. Marx ve
Engels’in dogrudan bir ideoloji tanimi bulunmasa da ideolojinin sekillenmesinde onlarin
diisiinceleri en 6nemli etkiyi olusturmustur. Bu sayede, baska diisiincelerin de ilgi alanina
girmis olsa da ideoloji Marksist diisiin alaninin en 6énemli kavramlarindan biri haline gelmistir.

(Bulut, 2011, s. 189)

Marx ve Engels, ideolojiy1l olumsuz bir anlamda ele almislar ve bir ideoloji elestirisi
gelistirmislerdir. Ors’e gére Marx’mn ideoloji elestirisi onun ideolojiyi mistifikasyon olarak
degerlendirmesinden ileri gelmektedir. Bagka bir deyisle, Marx, ideolojiyi toplumsal ger¢egin
carpitilmasi olarak gérmiistiir. Toplumdaki tiretim iligkilerine egemen olan giiciin karsisinda
bulunan taraf, bu egemen giiciin kendisi iistiindeki egemenligini sonlandirarak, kendi 6zgiirligu
pesinde kosacaktir. Zira, egemen giic muhafazakar bir yapiya sahiptir ve mevcut toplumsal
iligkileri devam ettirmek ister, karsisindaki ‘ezilen’ sinif, iktidar1 ele ge¢irdiginde, diger siniflara
tahakkiim kurma egilimine girer dolayisiyla, esasen toplumsal iligkilerde bir doniisiim
gerceklesmemis olur. Marx, bu iktidar degisimindeki degismezligi yani mistifikasyonu,
Engels’ten aldig1 yanhis biling kavramiyla birlikte kullanmistir. Yanlis biling, insan
topluluklarinin menfaatlerinin i¢inde bulunduklari durumun tersi oldugunu diistinmesinin

sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Marx, yanlig biling i¢in “camera obscura” benzetmesini kullanmaktadir. Yani, bir
mercegin goriintliyli ters olarak algilamasiyla mercekte olusan goriintii gibi, toplumsal

gerceklik ideoloji sayesinde, tersyliz halde goriinmektedir.



Bu durumu Serif Mardin, pozitivizmin nesne ger¢ekligine siki sikiya olan bagliligina
dayandirmistir. Nitekim, ona gore pozitivizm gercekligin baska tiirlii olabilecegine ihtimal

vermez, boylece “goriilen” digindaki tiim gercekliklerin iistii ortiilecektir. (Mardin, 2018, s. 67)

Yanlis bilincin olugsmasini hazirlayan etkenlerden bir digeri Marx’a gore egemen giiciin
bilgiyi elinde bulundurmasiyla ilgilidir. Nitekim, bilgiyi elinde bulunduran smif, egemen
siiftir. Egemen siif, bilgiyi istedigi gibi isler ve kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda garpitir.
Dolayisiyla, toplumsal gerceklik bilginin g¢arpitilmasiyla birlikte bir sahtelik kazanir. Bu

sahtelik, ideolojinin aktarimiyla birlikte, genis toplumsal kesimlere yanlis olarak goriinmez.

Bir digeri ise kapitalist ekonomik sistemin olusturdugu, is boliimiidiir. Marx’a gore is
boliimii, insanlarin diislince diinyasini siglastirmis ve onlar1 sadece kendi is boliimiiyle ilgili
amaglart dogrultusunda hareket etmeye zorlamistir. Dolayisiyla, toplumsal yasamda olaylar
arasinda iliski kuramayan insan, sadece kendi ugras1 alaninda hareket etmeye baslamistir. Oysa,
is boliimii olmayan toplumlarda amag ile eylem arasinda iliski vardir. Insanlar, insan olmanin

dogasin1 ve dzgiirliigiinii bu sekilde yasamaktadir. (Ors, 2018, s. 19)

Lenin, kapitalist sistemin bagarisini burjuva ideolojisini tiim halk katmanlarina yayarak
gerceklestirdigini, is¢i smifinin da ayni sekilde, ideolojilerini yayarak, egemen olabilecegini
savunmustur. Bunu ger¢eklestirmenin yolu da Marx’1n s6ziinii ettigi amag ile eylem arasindaki
iligkiyi is¢i sinifinin tiretim araglarini ele alarak proleter devrimi gergeklestirmeyle agiklamistir.
Esasen, bu durum, Lenin’in Marx’1n kurguladig: sistemin uygulayicisi olmasini da beraberinde
getirmektedir. Bu sayede Lenin ideolojiye 6znenin ve Ozellikle kolektif 6znenin toplumsal
konumunu belirleme islevini yliklemistir. Ciinkii, bilgi, insana ait oldugu kadar toplumsaldir.
Toplumsal gerceklige ickin olan bilgi ancak, toplumsal degisimi gerceklestirebilir. Lenin’i
Marksist literatiirde alanlar ve almayanlar oldugu gibi, ideolojiye katkisini yadsiyanlar ve bu
katkiyr Lenin’e degil, Lenin takipgisi bir Marksist olan Gramsci’ye atfedenler de
bulunmaktadir. Esasen, bu durum, Gramsci’nin Marx’1n ideoloji elestirisine karsi, Lenin’den
sonra ideolojiye olumlu anlam yiiklemesinden kaynaklanmaktadir. Bu da Gramsci’nin Marx’a
olan ilgisi yaninda onun ideoloji elestirisini, kiiltiir ve ahlak ile birlikte yorumlayarak siyasal

bir zemine tagimasinin sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. (Rehmann, 2020)

Gramsci, Marx’in ekonomizmini elestirmektedir. Nitekim, ekonomik sartlarin
toplumsal degisimi olusturmak icin yeterli olmadigini, siyasal ve toplumsal degisimin olusmasi

icin belirli bir zemin hazirlayabilecegini diistinmektedir.



“Boylesi degisimlerin miimkiin olacag: kosullar: olustururlar sadece. Degigimin yaratilmasindaki en
onemli unsur siyasal platformdaki gii¢ iliskileri, muhalif gii¢lerin siyasal érgiitlenme ve savaskanlik derecesi,
orgiitlenme bagarisi gosteren siyasal ittifaklar giicii ve onlarin ideolojik alanda miicadeleye hazirlikli olma
hususundaki siyasal biling diizeyleridir” (Forgacs, 2012°den Akt: Ogak, 2018, s. 66)

Altyapi, tistyapiyi etkileyerek iiretim tarzini belirlediginde artik, listyapinin hakimiyeti
s6z konusudur. Ciinkii, tarihsel blok iistyapmnin himayesinde ger¢eklesmektedir. (Ors, 2018, s.

23)

Bu durum, Marx’in altyapmin her seyi belirledigi tezini asan bir goriinlimdedir.
Gramsci’ye gore toplumsal degisimin mesruiyeti kiiltiir araciligiyla gerceklesen bir rizaya
dayanmaktadir. Bu rizanin olusumu hegemonik iliskiler ag1 icerisinde vuku bulmaktadir.
Dolayistyla, hegemonya, Gramsci’nin Lenin’den aldig1 amag ve eylem birlikteligini saglayacak
unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Baska bir deyisle, iktidardaki simif (toplumsal tabaka)
mesruiyetini saglamak icin, digeri iizerinde hegemonya kurmak zorundadir. Bu hegemonik
iliski devam ettigi siirece yoneten sinifla, yonetilen sinifin toplumsal konumlart mesru olacaktir.
Toplumsal konumlanma bu hegemonik iliski sirasinda, iktidar degisimini savunan aydinlar
sayesinde gergeklesecektir. Dolayisiyla, aydinlar kolektif bir bilingle hareket edecek ve
doniisiimiin gerceklesmesi igin ¢aba gosteren en etkili grup olacaklardir. Bdylece, kiiltiir ve
ideoloji, ekonomik belirlenimciligin yerini alacak ve burjuva ideolojisinin hegemonyasi yerine
sivil toplum ideolojiyi belirleyecektir. Dolayisiyla Napolyon’un pejoratif, Marx’in negatif
anlam atfettigi ideoloji Gramsci ile yeniden yiiksiiz-pozitif bir anlama ulasmaktadir. (Barret,

2004)

Ideolojiye yeni bir bakis acis1 kazandiran Louis Althusser, klasik Marksist kuramin
ideolojiye getirdigi carpitilmis gergeklik taniminin aksine, ideolojinin ger¢egi olusturan asli
ogelerin basinda geldigini savunmustur. Toplumsal gercekligin yeniden iiretilmesi Althusser’e

gore ideolojiyle miimkiin olmaktadir. (Celik, 1999, s. 107)

Nitekim, Althusser’e gore ideoloji, mevcut toplumsal diizeni korumayr amaclayan
diisiinceler sistemidir. Ideoloji, tek tek bireyleri etkisi altina alarak; toplumsal isleyisin &niinde

bireylerin aydinlanmasini engelleyen bir perde islevi goriir. (Althusser, 2002)

Bu durum, bireyin toplumsal diizene uyum saglamasini ve bu diizeni i¢sellestirmesinin
basat faktériidiir.Ideoloji araciligiyla toplumsal diizeni kabul eden bireyler, toplumsal norm ve
degerlerin yeniden iiretimini gergeklestirmek icin bir 6zdeslik i¢inde bulunur. Boylece, esasen,
insan degil kolektif bir 6zne olusturulmus olur. Dolayisiyla, var olan durum ile olmasi1 beklenen

durum ayni potaya girerek bir mesruiyet zemini olusturulur. (Althusser, 2002)



Althusser, amag eylem iliskisinin ideolojiyi belirlemesinin, hegemonya kuruculari olan
cikar sahiplerinin egemen smifin ideolojisinin yeniden {retilmesiyle gerceklestirildigini
savunur. Bunun da devletin elinde bulundurdugu baski ve ideolojik araclarla yapildigini ileri
stirer. Louis Althusser ile ideolojinin ulasti1 yiiksiiz-pozitif anlam yeniden elestiri yoluna
girmistir. Ona gore, devlet hegemonya kurucusudur ve bu hegemonyayla yeniden iiretilen
ideolojiye toplumun rizas1 “Devletin Ideolojik Aygitlar1” vasitastyla gerceklesir. (Ogak, 2018,
s. 68)

Devletler, uygulamalarinin mesruiyetini, yurttaslarinin itaati ya da rizasi ile saglarlar.
Modern oOncesi devlet yapilanmasi, verilen emirlerin tereddiitsiiz kabulii ve uygulanmasi
temelinde sekillenmistir. Uygulamalara baskaldirilmamasi i¢in devleti yonetenlerin ellerinde,
tebaalarma kars1 kullanacaklari baski araclari bulundururlar. Asker ve polis teskilatlari,
hapisaneler, idam cezalari, aforoz, siirgiin gibi uzaklastirma yontemleri birer baski unsuru
olarak goriiniir ve kararlara sorgusuz itaati saglamak i¢in kullanilir. Oysa, modern devlet,
yurttaglarinin rizasi ile aldigi kararlarin mesruiyetini saglamay1 amaglar. Egitim kurumlari,
ibadethaneler, aile, kiiltlirel etkilesim gibi toplumsal doniisiim merkezleri ideolojinin yeniden
iiretildigi mekanlar olarak karsimiza ¢ikar. Modern devlet, bu kurumlar eliyle aldig: kararlari
mesrulagtirir ve toplumsal bir yeniden iretim saglar. Elbette, modern devlet de baski
araclarindan vazge¢cmis degildir. Ancak, bunlar yeniden iiretimi saglayamaz, dolayisiyla,
mesruiyet kaynagi olarak degil, cebren kabul mekanizmalar1 olarak uygulanirlar. ideolojik
aygitlarsa, yeniden iiretim mekanizmalar1 olarak ideolojinin siirekliligini saglarlar. (Althusser,

2002)

Ors’e gore Gramsci ve Althusser igin hegemonya kurucu giic durumundaki unsurlar
egemen sinif ya da devlettir. Siifin ya da devletin ¢ikarlar her seyin lstiindedir, bu ¢ikarlara
ulagsmak i¢in de ideoloji en etkili aragtir. Ancak, onlarin ideoloji yaklasimi sinifi ya da devleti
olusturan unsurlar1 goz ardi1 etmektedir. Bu da sosyo-politik diger unsurlar1 olusturan her bir
etkeni dislamay1 beraberinde getirir. Nitekim, birey yerine kolektif bir biling olusur, bu kolektif
bilinci olusturan pargalar olarn bireyler ise bu kolektifin iginde yer alarak kendilerine
yabancilagmaktadir. Tam bu noktada, ideolojide 6zne sorunu karsimiza ¢ikmaktadir. (Ors, 2018,

5. 28)

Aydinlanmanin insan1 dnceleyen, insani yaratilmiglarin en gorkemlisi olarak goren
yaklagimina kars1 ¢ikan Gramsci, kiiltiirel alan1 bir miicadele alam1 olarak gdérmiistiir. Bu
miicadele de tek tek bireylerden azade, tiim bireylerin toplamindan fazlasi olacak sekilde tek

bir yap1 halindeki bir toplumsal unsurla verilebilir. (Usiir, 1997, s. 30)
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Althusser de benzer bigimde insan olan 6znenin gergekligin kurucusu oldugu tezine
tezat bir yaklagim gilitmektedir. Tezinin ¢ikis noktast ise Marx’in ideoloji yorumundaki
carpitilmig gergekligin, insan 6ziline vurgu yaptigr diisiincesidir. Carpitilmis gerceklik, insan
tarafindan algilanan bir yanlis biling degil, aksine ona ideolojik olarak verilen bir
yabancilagsmanin iirliniidiir. Birey, bu yabancilagsmadan, i¢inde bulundugu topluma ideolojik

aygitlarin miidahalesi ile uyum saglayarak siyrilir. (Usiir, 1997, s. 42)

Ideolojinin tarihgesinde son olarak ele alacagimiz diisiiniir Michael Foucault’tur.
Althusser ve Gramsci gibi ideolojiyi yanlis biling olarak tanimlayan diisiinceyi reddederek, ayni
yasam igerisindeki hi¢bir unsurun iktidar iligskilerinden ayrilmadigi i¢in yanlis ya da dogru bir
bilincin varligindan s6z edilemeyecegini, iktidar iligkilerinin toplumsal pratikler olusturan
soylemlerle gelistirildigini ag¢iklamaktadir. Dolayisiyla, egemen smifin bilgiyi elinde
bulundurdugu icin giice de sahip oldugu tezi, Foucault i¢in iktidarin sdylemleri vasitasiyla,
bilgiyi pratige dokmekten baska bir sey degildir. Soylem gelistiren iktidar, insan ya da
toplumsal 6zneyi harekete gegirir, bu da 6znenin bir 6ze sahip oldugu diisiincesinin o 6znede
olugmasini saglar. SGylemin giiciine gore yanlis ya da dogru bir bilgi olusur. S6ylem, hem
iktidarin hem de bahsedilen bu bilginin mobilizasyonunu saglayan mekanizmadir. Dolayisiyla,
Faucoult i¢in ideoloji yerine sdylem tezi hakim usur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Foucault’un
Ozneye bakisi ise onun bireysel 6zne ya da kolektif 6zne olmasina bakilmaksizin ortadan
kaldirilmast gerektigi yoniindedir. Cilinkii 6zne, dogru ya da yanlig bir bilgi iiretecek bu da

bilimsel yani gergek bilginin 6zgiirliigiinii kisitlayacaktir. (Usiir, 1997, s. 121-122)

Ideolojinin tarihgesini siirli bir perspektifte ele aldiktan sonra, ideoloji konsuna “bir
siyasi iktidart mesrulastirmaya yarayan fikirler kiimesi” olarak spesifik bir ideoloji
kategorisinden hareket etmeyi calismamizin verimi agisindan daha uygun bulmaktayiz.
Nitekim, su ana kadar dar anlamda yapilmis olan ideoloji tarifi, ideolojinin yukarida andigimiz
anlamiyla genislemektedir. Bircok iktidar iligskisinden bahsedebiliriz ve bu iliskileri
mesrulastirmaya yarayan bir¢ok fikir kiimesi karsimiza ¢ikacaktir. Ancak, konumuz dahilinde,
iilkemizin kurucu ideolojisi olarak karsimiza ¢ikan Kemalizmi ele almak konumuzun biitiinligi

acisindan bize yarar saglayacaktir kanisinday1z.
2.1.2. Resmi Ideoloji

Modern devletin gelisimiyle birlikte devlet yonetimi merkezilesmis, bu durum yeni bir
yOnetim anlayisini ortaya koymustur. Din eksenli, itaate ve sadakate bagl toplumsal oriintiiler
etkisini yitirmis, bunun yaninda tebaa ya da kul olan ahali modernitenin getirdikleriyle birlikte
tilkenin siirlarint korumak ve genisletmek, ayni zamanda devletin ihtiya¢ duydugu ekonomik
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kaynagi olusturmasinin karsiligin1 devletten bekler olmustur. Bu durum, devleti yonetenlerin
aldiklar1 kararlarin uygulanmasi asamasinda, itaatten ¢cok halkin rizasini almasini gerektiren bir
stireci olusturmustur. Nitekim, modern devlet, modern kurumlar olusturmak zorunluluguna
girmis ve bu durum oldukga pahali olan bu yeni kurum olusturma siirecinde devletle halkin
destegini saglamak i¢in vergilendirmeye ihtiya¢ duymus ve bu vergilendirmelere itaat degil riza
gosterilmesini beklemistir. Riza gosterilmediginde ise cebir unsuru siyasal ve toplumsal alana

dahil olmustur. (Koéker, 2007, s. 101)

Esasen, resmi ideoloji, iste bu rizay1 beklemeksizin uygulamalarin mesrulastirilarak,
bunu bir sosyo-politik bir kurumsallasma i¢cinde gerceklestirmenin saglayicisi olarak karsimiza
cikmaktadir. Bagka bir deyisle, resmi ideoloji, uygulamalarin siirekliligi ve devamlilig1 i¢in
otoriter siyasal rejimlerde devlet giicliniin kullanilmasiin mesrulastiricisi olarak goriilmiistiir.
Dolayisiyla, otoriter yonetimler uygulamalarinin mesrulastirilmas1 i¢in  ideolojiden
yararlanmistir. Bu durum, ideolojiyi kendi dogrularini topluma yayan bir anlam yiiklemesi
bakimindan, resmi ideolojiye olumsuz bir anlam yiiklemektedir. Torenler, toplumsal ve siyasal
semboller, devletin ihtiya¢ duydugu rizanin yeniden iiretimine katki saglamakta ve boylece bir
dalga halinde kararlarin etki alanim genisletmektedir. Ikincil olarak, kabul edilen anayasa ve
cikarllan diger yasalarla ideolojinin siirekliligi ve devamliligi kanuni giivence altina
alinmaktadir. Bu durum, resmi ideolojinin siirekliligini sagladig1 gibi ideolojik bir sapmay1 da
beraberinde getirir. Ideolojik sapma, sadece kanuni degisiklikler ve toplumsal semboller ile
torenlerin uygulanmasiyla degil, ideolojinin tasiyicisi olan toplumsal 6zne ile uluslararasi siyasi
ortami da uygunluguyla gergeklesir. Nitekim, 1929 Diinya Ekonomik Buhranindan sonra Ulkii
ve Kadro dergilerinde farkli Kemalizm formasyonlarmin tretilmesi ile 2. Diinya Savasi
doneminde uygulanan resmi ideoloji ile sofguk savas doneminde uygulanan Kemalist
ideolojinin farkliliginin temelinde bu ideolojik sapmanin bulundugu goriilmiistiir. (Celik, 2021,

s. 63)

Bu bakimdan resmi ideoloji, ideolojinin temelindeki degerlerin rehberliginde toplumsal
degismeyi gergeklestirerek ideolojinin yeniden {iiretimini saglar, bunu yaparken toplumsal
orlintiilerden faydalanir; toplumsal iliskiler resmi ideolojinin yeniden {iretimine izin
vermediginde ya da farkli bir ideolojik Oriintii olugturma gayretin giristiginde ise ideolojinin
temelindeki riza faktoriinii kanun zoru ya da itaate dayali bir iliskiler agina cevirir. Esasen,
Kemalizm’in 1930’lardan itibaren degisen halk¢ilik uygulamalarinda oldugu gibi ‘“halka
ragmen, halk i¢in” diisiincesiyle kanun zoru ve itaatin rizaya tercih edilmesi ya da yine ayni

donemde ekonomik geligsmeyi saglayabilmek i¢in ithal ikameci sanayilesmeye ve devletin etkin
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oldugu bir ekonomik cerceveye gecilmesinin bdylece piyasa kosullarinin devlet tarafindan

belirlendigi bir ortamin olusmas1 bu yondeki gelismeler olarak goriilmiistiir. (Celik, 2021, s. 69)

Fransiz Ihtilali, ilerleme diisiincesinin basatliginda devletin eski rejimin organik olarak
gelismesiyle birlikte aydinlik bir gelecek kurulacagi varsayiminin olugmasini beraberinde
getirmistir. Bu durum, aydinlarin halki bilinglendirmesi temeline dayanmistir. (Mardin, 2018,

s. 67)

Osmanli Devleti’'nin son doneminde, devlet yonetiminde modernlesme ve
biirokratiklesmenin sonucunda resmi ideoloji Osmanlicilik ideolojisinin ana ekseninde,
Osmanlicilik, Islamcilik ve Tiirkgiiliik ideolojileri segkinler ideolojileri olarak rizayi, itaati
saglamak ic¢in uygulanmig, cumhuriyetin kurulmasiyla birlikte Kemalizm ideolojisi devletin

kurucu ideolojisi olarak varlik géstermis ve glinlimiize kadar etkisini stirdiirmiistiir.
2.1.3. Ideolojik Bir Ara¢ Olarak Okul Egitimi

Modern devletin ihtiyag duydugu kurumlari inga etmesi, o kurumlarin agilmasinda ve
faaliyet gostermesinde halkin etkin katilim1 zorunlulugunu dogurmustur. Bu katilim, iist yap1
unsurlarinin kullanimiyla ve onlar vasitastyla gergeklesir. Hakim gii¢, bu kurumlar eliyle sosyal
bir diizeni insa eder ve kurumlar eliyle bu diizenin yeniden iiretimini gergeklestirir. Egitimin
kimlik kazandirma islevi ile ideolojinin O6znelestirme islevi, toplumsal hayatin yeniden
iiretimini saglamaktadir. Nitekim, egitim istendik davranig kaliplar1 olusturma siireci iken,
ideoloji de bu davramis kaliplarinin toplumsal sahadaki mesrulastiricisidir. Baska bir deyisle,
hakim giiciin ihtiya¢ duydugu insan tipi, ideolojinin olusturdugu sosyo-politik zeminde
okullarda verilen egitimle yetistirilir. Boylece, ideolojinin mesruiyeti simdiyi asan bir zaman

icerisinde gergeklestirilmis olur. (Althusser, 2002, s. 40)

Toplumsal olarak modernlesme ve ekonomik olarak gelisme birbirlerine bagimli olarak
ilerlemektedir. Bu bagliligin stirmesi de egitimin yetistirdigi insan giicliniin toplumsal olana
katkisina baghdir. Bir bagka deyisle egitim, ge¢ modernlesen, modernlesme cabasinda olan
toplumlarda sosyo-ekonomik gelismenin anahtar1 olarak goriilmektedir. Nitekim, bu gelisme,
biitiinsel ve topyekiin bir kalkinmay1 beraberinde getirecektir. Boylece toplumsal degisim

saglanacak ve ekonomik gelisme devam edecektir. (Gogeri, 2003, s. 41)

Modern diinyada toplumsal degisimin saglanabilmesi i¢in geleneksel toplumsal riintii
kaliplarinin disinda iligkiler agina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu durum, bireylerin kutsiyet atfettigi
olgularin ¢bziilmesine ve onlarin yerine yeni kutsallarin ikamesiyle miimkiin goriinmiistiir.

Dinin kutsalliginin ikamesi, ulus ve devlete yansitilan kutsiyetle saglanmaktadir. Modern
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devlet, egitim kurumlar eliyle bu kutsiyetin yeniden iiretimini saglar goriinmiistiir. Bunu
okullardaki toérenler ve ideolojik sembollerle siirekli hale getirir. Bdylece, bireylerin ulusa ve

devlete olan baglilig siirekli hale getirilir. (Kaplan, 1999, s. 15)

Gutek’e gore ideoloji ii¢ boyutta egitimin dolaymmini etkilemektedir. iktidar1 elinde
bulundurarak hegemonya kurucusu olarak goriinen gii¢, egitim politikalartyla egitimin
amaclarini ve egitimle ulasilmak istenen sonuglar1 belirler ve okulda uygulanacak 6gretim
programlariyla resmi ideolojinin ihtiya¢ duydugu insan tipinde bulunmasi gereken biligsel
stiregleri ilerletir ve okullarin ortiik programlariyla ¢evresel unsurlar1 devreye sokarak

stirekliligin ve kaliciligin saglanmasi i¢in gerekli islemleri takip eder. (Gutek, 2006, s. 180-181)

Bir baska deyisle, devletin olusturdugu egitim sisteminin girdileri, 6gretim programlari
(miifredat), ders kitaplari, okulun kiiltiirii (6rtiik program) ve 6gretmen; ¢iktist ise istendik
yonde egitilmis Ogrencilerdir. Bdylece, egitim sistemi, hangi bilgilerin 6gretilecegini, bu
bilgilerle nasil bir insan tipi olusturulmak istendigini, egitim — dgretim faaliyetlerinin nasil
gerceklestirilecegini, okullarmn yapisi teskil eder. Ogretim programi yani miifredat ise, egitim
sisteminin smirlandirdigi bilgi havuzundaki bilgilerin hangi yasta ve hangi yoOntemlerle
ogretileceginin semasini olusturur. Ogretmen, egitim sisteminin uygulayicisi, miifredatin
aktaricisidir. Hayat goriisii, ideolojisi, sosyal iliskileri bakimindan uygulama aktarma isinde
kendi kimliginden faydalanan ogretmenler, devlet eliyle olusturulmus miifredatla
sinirlandirilmistir.  Devlet gorevlisi olan Ogretmenler, istendik bilginin disma ¢ikmak
istediklerinde ise teftis gorevlileri ve Ozellikle okulun ortilk programi tarafindan
denetlenmektedir. Ortiik program, okulun tiim paydaslarinin katkisiyla olusturulur. Okulun
kurumsal kimligi niteligindedir. Okulun, simdiki ve daha onceki 68retmen ve Ogrencileri,
ogrenci velileri, okulun bulundugu sosyal cevre, devletin egitim politikalar1 ortiilk programi
sekillendirir. Miifredatta yer almayan bilgiler, ortiik program sayesinde 6grenciye aktarilarak,

istendik davranis degisikligi siirecine katki saglanir. (Yapici, 2004, s. 4-6)

2.1.4. Milli Egitim Ideolojisi

Iste bu katki, Tiirk egitim sisteminin 6ziinii teskil etmektedir. Cumhuriyetin kurucusu,
Mustafa Kemal Pasa, egitimden beklentisini su sozlerle aktarmistir:

“Cocuklarimiza ve genclerimize verecegimiz tahsilin sinirlart ne olursa olsun, onlara esash olarak

sunlari ogretecegiz:

1. Milletine
2. Tiirkiye Cumhuriyeti’ne
3. Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi ne
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Diisman olanlarla miicadele ... (Clinkil) [bu miicadelenin] yéntem ve araglariyla donatilmis olmayan

milletler i¢in yasama hakk: yoktur” (Kaplan, 1999, s. 140)

Savasarak bagimsizligini kazanmis bir milletin sahip oldugu degerleri yasatmak ve
cagdas degerlerle harmanlamak ve bu degerler i¢in canini hige saymay1 erdem olarak gorerek
yetisecek bir insan toplulugu olusturma gayretinin Tiirkiye’ nin milli egitim ideolojisinin temeli

olarak goriilmiistiir.

Nitekim, Mustafa Kemal Pasa’nin yukarida gegen soziiniin disindaki beklentiler, teknik
birer ayrint1 olarak gériinmektedir. Ilk elde, milli miicadelenin ardindan bir ulus yaratma
gayesinin basatliginda bir egitim tasavvuru karsimiza ¢ikmaktadir. Diivel-i muazzamaya karsi
verilmig olan miicadelenin ardindan, icerideki ulusal bilinci olusturmak egitimle miimkiin
goriinmiistii. Oyle ki bu birligi saglamanin isaretleri, milli miicadele déneminde kurulan
Ankara hiikumetinin ilk hiikkumet programinda kendini gostermistir. Egitimde var olan mektep-
medrese ikiligini ortadan kaldirmaya doniik bir anlayisin daha ilk programda var oldugunu
gormek miimkiindiir. Bu ikiligin, ulusal birlik ve biitliinliigiin 6niindeki en énemli engellerden

biri oldugu goriinmektedir. (Kaplan, 1999, s. 153)

Diger yandan, egitim Ogretim faaliyetlerinde eldeki okullardan en 1yi sekilde
yararlanmak ve bu okullarda 6grenim gorecek 6grencilerde ulusal bilinci insa etmek i¢in, ulusal
tarih ve kiltlirii derslerde 6grencilere vermek, bunu da ¢agdas medeniyetler seviyesinde
yapabilmek i¢in bilimsel yayinlarin terciimesiyle birlikte, tarih ve kiiltiirel degerlerle ortiisecek

yeni ders kitaplar1 bastirarak 6grencilere verilmesinin saglanmasinin énemi vurgulanmigtir.

(Kaplan, 1999, s. 154-155)

Esasen, Tiirk milli egitim ideolojisinin yazili ana kaynagi 1924 yilinda ¢ikarilan tevhid-
1 tedrisat kanunu olarak goriilmektedir. Bu kanunla, medrese mektep ikiligi mektep lehine
bozulmustur. Egitimde bilimsellik hakim olmus, azinlik okullar1 ve yabanci okullarin Tiirkge
egitim vermesi zorunlu hale getirilmis, bu okullardaki dini simgeler yasaklanarak, egitimde laik

bir biitiinsellik saglanmaya girisilmistir. (Yiicel, 2022)

Bununla birlikte, dilde sadelestirme c¢abalari yerine 1928 yilinda harf devrimi
gerceklestirilerek, giinliik dil ile resmi dil farkinin ortadan kaldirilmasinin yaninda, bir ulus

olusturmanin ana etkenlerinden olan dil birligi saglanmistir.

Tirk ulusu, Atatiirk’{in 1srarla tizerinde durdugu gibi koylii, ciftci bir ulustur. Ulusal
bilinci koye kadar gotiirecek bir egitim orglitiine sahip olmayan devlet, bunu miimkiin olan en

ekonomik ve en hizli sekilde uygulamanin yollarini aramustir. Ogretmenler, Tiirk milli egitim
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ideolojisini yurdun en uzak koylerine kadar gotiirmek icin yeterli gelmediginde, her yurttagini
bu goreve getirerek, milletini ve devletini seven ve koruyan bir toplum olusturma cabasi iginde
olmustur. Bunun saglanabilmesi i¢in 1937’den itibaren T.C. Anayasalarinda bulunan Atatiirk
ilkelerine baglilik Tiirk milli egitiminin temelini olusturmustur. EZitimin merkeze en uzak
koylere kadar gotiirtilmesi halkgilik ilkesi sayesinde gergeklestirilmis, boylece egitim vermek
devletin sorumlulugu olarak goriilmiis, ayn1 zamanda, halk da devletin ihtiya¢ duydugu insan

tipine gore yetistirilmistir. (Varig, 2006, s. 223)
2.2.  Kimlik

Interdisipliner bir kavram olarak kimlik, birgok bilim dalinin konusu olmakla birlikte,
izerinde halen tartismalarin siirdiigili bir ‘tanimlamadir’ ve tek tek insanlar anlaminda bireylerin
ya da birey toplulugunun baskalarina benzer veya 6zdes olan ayni yonlerini ifade eder.
(Vatandas, 2003, s. 242) Bu 06zdeslik, birey ya da bireyler toplulugunun her seyden farkl
olmasini da saglar. Fakat, bu farklilik bir bagimsizlik ya da 6zerklik anlaminda bir kapalilik ya
da etkiye duyarsizlik tasimaz. Kimlik bir siirecin sonunda bir kurgu silsilesiyle olusmaktadir.
(Marshall, 1999, s. 405) Dolayisiyla, bir insan toplulugunu diistindiiglimiizde, birbirinden farkl
olanlarin 6zdesligi karsimiza ¢ikar. (Heidegger, 1997, s. 62) Bu 6zdeslik, ortak bir toplumsal
hafiza temelinde kiiltiirel degerlerin aktarilmasi, toplumsal normlarin bireyler tarafindan
icsellestirilmesi yoluyla miimkiin olur. A¢giklamaya giristigimiz ulusal kimlik de bu 6zdesligin
bir tirtintidiir. Ulusal kimlik, Nuri Bilgin’in tasnifine gore kolektif bir kimlik tiiriidiir. (Bilgin,
2007, s. 13) Burada sunu belirtmekte fayda vardir. Kimlik olgusu hem bireysel hem de
toplumsal bir kavrami isaret etmektedir ve birgok farkli bakis acis1 tarafindan incelenmistir. Biz
kimligi, toplumsal iligkileri 6nceleyen bir perspektifte inceleyecegiz. Ulusal kimligi arastirmak
esas ugragimiza ulagsmak icin kimligi agiklamanin, kimlik tiirlerini ortaya ¢ikarmanin ve hem
bireysel anlamda 6zne hem de insan toplulugundan meydana gelmis olan toplumsal bir 6znenin
nesnesi konumundaki bireyden yola c¢ikarak, ulusal kimligi altinda semalandiran kolektif
kimlikten hareketle bir biitiinliik i¢inde incelemenin gayretinde olacagiz. Bu sekilde, ulusal

kimligin bireysel ve kolektif 6zelliklerinin belirlenmesinin daha etkili olacagi kanisindayiz.
2.2.1. Kimligin Tanim

Kimlik, sosyal bilimlerde 20. yiizy1l ile birlikte tartisilmaya baslanan, diger konulara
gore gorece yeni bir kavramdir. Bunun nedeni, toplumsal iligkilerin aidiyetleri ve bagliliklarinin
yon degistirmesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. En genel anlamiyla kimlik, “ZToplumsal bir
varlik olarak insanin nasil bir kimse oldugunu gésteren belirti, nitelik ve ozelliklerin biitiinii”

(TDK, 2015) olarak agiklanmistir. Bu genel anlaminda bile kimligi tarif etmenin zorlugu
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karsimiza cikar, bir insanin ya da biitiinciil bir perspektifte bir insan toplulugunun kendini tarif
etmesi, kimligi subjektif bir alana gotiiriir. Bu alan, bireyin ya da toplulugun kendi tarifini

kendisinin olugturmasi gibi kimlik tarifini de etkiler.

Bauman’a gore (2017, s. 30) toplumun ve yonetenlerin modern diisiince sistemi ve
geleneksel kaliplarin arasina sikisan deger ve normlarda degisiklik olusturulmasi ihtiyacindan
kaynaklanan bir fikir olarak ortaya ¢ikmis olan kimlik, halihazirda bireylerin hissettikleri

aidiyet ile istenen ve olmas1 gerekenler arasinda gelisen ¢atismayla icat edilmistir.

Herbert Marcuse, (1990, s. 10) yabancilasma kavramindan yola ¢ikarak, ideolojik bir
tanim getirmekte ve bireyin kimliginin toplumsal normlar igsellestirmesiyle ortaya ¢iktigini
savunmaktadir. Bu durum, kimlik olugumunun siirekli degisiminin Oniinde engel olacak,
degismez bir 6zellikte bulunmasi i¢in bireyi zorlayacaktir. Bu degismezlik normlarin biitiinden
hareketle bireyi de icine alan etkisinden kaynaklanmaktadir. Nitekim, tek tek bireyler degil
toplumun biitiinii normlar1 belirlemektedir. Yoksa, toplumsal normlar zaman igerisinde degisim

gostermektedir.

Iste, buradan hareketle bireylerin toplami olan toplumun her bir iiyesinin birbirleriyle
olan iligkileri onlarin siirekli bir degisim igerisinde olmasinin dniinii agacaktir. (Hobsbawm &

Ranger, 2006)

Burada kimligin olusumunda yer, durum ve zamanin 6nemi karsimiza ¢ikmaktadir.
Igsellestirilmis olan toplumsal normlar zaman iginde degisim ve doniisiim icinde olacaktir.
Dolayisiyla, kimlik de bu degisim ve doniisiimden etkilenecektir. (Rattansi, 1997, s. 44-45 Akt:
Dalbay, 2018,s.166)

Kimlik, tek tek kisilerin ya da insan topluluklarinin “kimsiniz?” sorusuna verdigi
cevaplardir. (Giiveng, 1994, s. 3; Bauman, 2017, s. 29) Bu soruya verilen cevap, kisilerin ya da
topluluklarin benzer yonlerinden ¢ok farkliliklarini ortaya ¢ikarmaktadir. Zira, Conolly’nin de
(1995, s. 92-93) isaret ettigi gibi “Kimlik var olmak igin farkliliga gereksinim duyar ve kendi

kesinligini giiven altina almak i¢in farkliligi otekilige doniistiiriir.”

Oteki olan aslinda bireyin kendisi disindaki toplumun tikel unsurlaridir. Bu unsurlarin
isleyisi toplumsal Oriintiilere baglidir. Bu oOriintiiler i¢cinde ekonomik, kiiltiirel, siyasal alanlarda
bireyin kendilik bilincini soguran ve otekilere hizmet eden bir diislince kalib1 gelismesiyle
birey, bulundugu toplumun 6nemsiz bir parcasi haline gelir. Oysa, bireyin varlik sahast da o
toplumun i¢indedir. (Marcuse, 1990, s. 21-22) Bu nedenle birey, toplum i¢inde var olmak i¢in

bir savagima ihtiya¢ duyar, bu savasim kendilik bilincini gelistirme siirecidir. Ciinkii, kimlik
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onu edinen bireysel ya da topluluk halindeki her 6zneye gilic verir ve onun savagimini
mesrulagtirir. (Vatandas, 2010, s. 8) Basla bir deyisle, i¢ tutarliligin1 saglamak isteyen 6zne,

yaptig1 eylemi mesrulastirmak i¢in bir savagim igindedir.

Bu savasimla birlikte birey, kendilik bilinci gelistirme siirecinde, 6zgiirliigiinlin pesine
diiser ve bu da kisinin sozii edilen 6tekiler karsisinda yalnizlik hissetmesini beraberinde getirir.
Bu yalnizlik, bireyin kendi varligina ve 6zgiirliigline yonelecek tehditlere karsi onu savunmasiz
kilmaktadir. Kendi 06zgiinligli ve tekligi karsisinda otekilerin varliginin  olusturdugu
savunmasiz i¢gorii, bireyi otekilerle iliski kurmaya zorlar. Bu iligki iki sekilde olusacaktir.
Birey, ya karsisindaki otekileri bir arada tutan otoriteye boyun egerek toplumsal bir kabul
bekleyecektir ya da i¢inde bulundugu toplumla kendiliginden bir iliski i¢inde bulunacak ve
icinde bulundugu topluma iiretim yoluyla katilarak, onu benimsemeyi segecektir. (Fromm,

1996, s. 40-41)

Ilkini ancak, kisinin kendi igindekileri disar1 ¢ikarmasiyla agikladigimizda kolektif bir
bagliliktan bahsedebiliriz. Clinkii, birey kendi i¢inde yasadiklarini ne kadar iyi bicimde ortaya
koyarsa aslinda toplumun ve otoritenin baskisini1 o kadar iyi yansitir. Bdylece, kisi kendilik

bilinciyle kolektif aidiyeti birlestirmis olur. (Adorno, 2005, s. 47)

Bu da yine kimligin tanimindaki 6teki kisi ya da topluluklarin 6nemine isaret etmektedir.
Birbirinden ayrilamaz olan “ben” ve “6teki” bireyin kendi varligini, kendi iginde tamamen
kavramasi i¢in elzemdir. Yani, baskasi olmaksizin birey tamamen birey olamayacaktir. (Sartre,

2009, s. 309)

Farkliligin temelinde yatan bireysel farkliliklar oldugu gibi ait olunan grubun diger
gruplardan farkliliklaridir. Nitekim, icinde bulunulan kiiltiirel ve toplumsal degerler ve
insanlarin sadakatle bagli olduklari inan¢ ve tutumlar kimligin iskeletini olusturmaktadir.
(Yildiz, 2007, s. 9) Ciinkii, kimlik tarih, kiiltiir ve dilin kullaniminin sagladigi olanaklar
sayesinde insa edilen bir siiregtir. (Hall, 2014, s. 281) Esasen bu durum hem bireysel hem de

toplumsal olarak bir aidiyeti ve baghlig1 ifade etmektedir.

Gokalp de benzer bir yorumla kiiltiiriin kimlige etkisini uluslarin farkliliklarinin goz ardi
edilmeksizin degerlendirilmesi gerektigi goriisiindedir. Ona gore, farkli uluslarin benzer
olmayan yonleri degerlendirme sahasinda olmalidir. Bunun yaninda ayni ulusu olusturan farkl
topluluklarin ise birbirlerine benzeyen yonleri i¢inde bir asgari miisterek belirlenmelidir.

(Gokalp, 1916, s. 5-7)
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Gokalp’in savundugu solidarist korporatizm, bireyi devlete karsi giivenceye alan,
toplumsal is bolimiiniin dayanigmayla birlikte bireyin toplumsallasmasinin geregi olarak
birlikte hareket etme ahlakinin olusmasi agisindan olduk¢a ©nemlidir. Nitekim askeri
mahiyetteki korporatizmin aksine solidarist korporatizm bireyi, toplumla ve ulusla bir araya

getirmektedir. (Parla, 1993, s. 129)

Modernite, insanlarin giindelik yasantilarindan toplumsal iligkilerine kadar her seyi
bastan ayaga degistirmistir. Bu da geleneksel toplum oriintiilerinden farkli aglar olusturmustur.
Nitekim, bireyler bu aglar lizerinde kendi yasantilariyla ve bu yasantilardaki dontisiimlerle

katkida bulunurlar. (Giddens, 2010, s. 11)

Dolayisiyla, modernlik dncesi hatta ilk modern dénemler, bir kimlik tanim1 olusmasi
bakimindan yeterli degildi. Bunun sebebi, imparatorluklar ¢agindan, 6zellikle de orta ¢agin
tebaa ve kul kimliginden siyrilarak bireyi dnceleyen modernite, hayatin her alaninda degisim
olusturmustur. Bu da bireyin degisimini zorunlu kilmistir. Boylece, birey kendini topluma icrek,
fakat ondan bagimsiz ve 6zgiir bir bicimde ortaya koymustur. Yani modernite, kimligi bireyin
Ozglrliigiiniin bir simgesi olarak bireye vermistir. Ancak, bu 6zgiirliikk toplumun tiim unsurlari
icin ayn1 anlamda degildir. Toplumun alt tabakalarinda bulunan bireyler bu 6zgiirligi, tist
tabakanin yerine ge¢me savasimi olarak smirlandirdiginda, iist tabakanin deger yargilarini
i¢sellestirerek kendilerine yabancilasir ve sahip olmasi beklenen ozgiirliikten endise duymaya
baslar. Bu endise, toplumsal degismenin dniine geger ve siirekli olarak ayni1 davranis kaliplarini

sergileyen bir toplumu yeniden iiretir. (Fromm, 1996, s. 21)

Bir bagka agidan ise kimligin olusumu aidiyet duyulan bir grubun varliina, o grubun
diger gruplardan farkliligina baglidir. Bu da esasen ulusun ve onu giivenceye alan devletin
varligiyla ayn1 anlama gelmektedir. Bir ulus tabiyeti tasimayan, devletsiz bir birey ya da
bireyler toplulugu kimlik olusturamaz. Baska bir deyisle, kimlik orgiitlii ve sistematik bir

topluluk icerisinde olugum gosterir. (Durmaz, 2021)

Bu noktada egitim, bireydeki 6zgiirliik istencini ve bunun yoniinii belirleme noktasinda
en onemli toplumsal kurum olarak belirmektedir. (Freire, 1991, s. 25-26) Nitekim, toplumsal
degisme, bireyi egitim yoluyla istendik sekilde degistirerek miimkiin olacaktir. Toplumun birer
pargast olan bireylerin degisimi, toplumsal degismenin hem nedeni hem de sonucu konumuna
gelecektir. Oyleyse, modernitenin bireyseli én plana ¢ikaran bdylece toplumsal degismeyi

stirekli ve mesru kilan kimlik agin1 anlamak 6nemlidir.
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2.2.2. Bireysel Kimlik

En genel anlamda, bireyleri 6teki bireylerden ayiran diisiince, duygu, inanclariyla
sekillenen i¢ alg1 ve 6z degerlerinin yansimasidir. Bireysel kimligi ayr1 bir baslikta inceleme
nedenimiz, bireyse farkliliklarina ve diger kolektif aidiyetlerine ragmen insan topluluguna
gereksinim duyan bagka bir kolektif kimlik olusturma siirecinde, bu farkliliklarin nasil ortadan

kalktigini ¢oziimlemektir. Clinkii birey de esasinda toplumdan tiiremistir. (Adorno, 2005, s. 15)

Bireyin biricikligi ve onu digerlerinden ayiran temel ayrimlar bireysel kimligin esas
etkenleridir. Dolayisiyla, toplumsallagma silirecinden ¢ok oOnce olusmaya baslar ancak
toplumsallasmanin da etkisiyle yenilenir ve degisim ve donilisim i¢inde olur. Dolayisiyla,
mutlak bir halde bulunmaz. (Bauman, 2017, s. 20) Bu da esasen, toplumsallasmanin ilk unsuru

olarak karsimiza ¢ikar. (Fromm, 1996, s. 36)

Burada giydirilmis kimliklerle bireysel kimlik ayrimina dikkat etmek gerekmektedir.
Toplumsal rol ve statiiler bireyin disaridan izlendiginde nasil algilandigiyla ilgilidir, Gliveng
buna kisilik adin1 vermekte ve kimlikten ayirmaktadir. Kimlik ise bireyin kendini nasil
algiladigiyla ilgilidir. Bireyin toplum igerisindeki statiisiine uygun roliiniin gereklerini yerine
getirmesi toplumun beklentisidir. Ve bu durum bireyi zorunlu bir sekilde o role uygun
davranmaya sevk eder. Ancak, kimlik, bireyin 6z saygisi ile olusmaktadir, dolayisiyla

zorunluluk degil, goniillii bir baglilik s6z konusudur. (Giiveng, 1994, s. 8)

Benzer sekilde Varol da bireysel kimlikle ilgili bireyin kimligini olusturma giiciinii
kendi varolusundan aldigini1 ve bununla kendini tanimlarken bireyin kendi i¢inde olusturdugu
bir dykiiniin kurgulanmasi gibi bireyin korkularindan, isteklerine; kendini gormek istedigi
yerden, kendine dair olusturdugu tariflere kadar birgok yoniiyle birlikte bir i¢ alginin eseri

olarak olustugunu belirtmektedir. (Varol, 2016, s. 149)

Bu i¢ algiyla birlikte olusan kendilik bilinci ve 0Ozgiirliik istenci toplumsal bir
degismenin iirliniidiir. Erich Fromm, bireyin varolus siirecini anlatirken, toplumsal “ilk
baglardan” bahseder. Bu baglar bireyi ozglirliikten yoksun birakmakta, ancak ona aidiyet,
baglilik ve giiven duygusunu vermektedir. Birey, bu baglardan kurtuldugunda kendilik bilincini

olusturmaya “ben” ve “sen” ayrimina varmaya baslar. (Fromm, 1996, s. 37)

Nitekim, batida Ronesans ile baslayip, Sanayi Devrimi ve ulus devletlerin kurulmasiyla
en ist seviyesine ¢ikan modernite ile birey sahip oldugu tebaa ve kul kimliginin yerine
toplumun bir parcast olarak ortaya ¢ikmistir. Boylece de kendi varligiyla ve biitiinliigliyle

toplum igerisinde kendine yer bulan; diinyayla ilgili olan1 diinyanin ona verdikleriyle
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sekillendirebilen bir unsur haline gelmis ve toplumun hem bir parcasi, hem de toplumu
olusturan her farkli bireyden biri olarak ortaya ¢ikmistir. (Adorno, 2005, s. 259) Ciinkii,
“Feodalizme kars1 olan genel harekette, bir kisinin kati bir hiyerarsik toplumdaki yeri ve

islevinin étesindeki varolusu vurgulaniyordu” (Williams, 2005, s. 196)

Fakat bunun yaninda, tarihsel baglamda kiiltiirel ogeler, aile, ¢evresel etkiler bireyin
kimlik olusumunda etkilidir. Dolayisiyla, kiiltiirel ve toplumsal etkiler olmaksizin bir kimlik
olusumundan s6z edebilmek miimkiin degildir. Ciinkii, icinde bulunulan her toplum ve her
kiiltiir bireylesmeye farkli oranlarda izin verir. Bu durum, bireyin 6zne olmasindan ¢ok
toplumsal bir nesne konumunda olmasindan kaynaklanir. Toplum ve devlet, kiiltiir, cografya,
deger ve normlar, inanglar, ideoloji ve hatta konjonktiirel siyasetle dahi bireylesmeyi farkli

boyutlarda degerlendirir. (Fromm, 1996, s. 35)

Esasen bu da birey ve oOtekilerin 6zgiirliikk smirlar1 ve bireylesmeyi degerlendiren
toplumsal unsurlarin bireyin 6zgiirliigline duyduklar ihtiyacla alakalidir. Bu her yoniiyle farkli
bicimlerde incelenmesi gereken bir siiregtir. Bahsettigimiz siire¢, esasen kimlik ve kimligin
olusumunun farkli sosyal bilim dallariyla iliskisini de gbz oniine sermis olur. Bireyin, i¢ algisi
baglaminda psikoloji, toplumsal iliskiler baglaminda sosyoloji, bireylerin grup i¢i kimlikleri
baglaminda sosyal psikoloji, tarihsel anlamda kiiltiirel etkilerin kimlik olusumuna etkileri
baglaminda antropoloji gibi bir¢ok sosyal bilim dali kimlik ile yakindan ilgilidir. (Dalbay, 2018,
s. 162)

Biz burada bireysel kimligin sadece kolektif olana etkisi bakimindan ve kolektif
kimligin bireyi doniistiiriicii etkisi baglaminda bir inceleme yapma gayretindeyiz. Ancak,
bireylerin kimlik gelisimi ile bir kolektif kimlik olarak ulusal kimlik insas1 arasinda bir iligki
oldugu su gotiirmez bir gercekliktir. Ciinkii, 6zne olan birey, ayn1 zamanda, kolektif bir kimligin
nesnesi konumundadir. (Fromm, 1996, s. 36) Ileride de bahsedecegimiz iizere, bireyler ortak
hafiza temelinde bir birliktelik gelistirerek, bir ayiklanma siirecine girer ve bu da ideolojik bir
zeminde Otekini olusturur. Olusan Gteki de ideoloji tarafindan yogrularak digerleri ile ayni
diizlemde hasr olur. Dolayisiyla, aidiyet kimilerinde var olanla gelirken, digerlerine disaridan

verilir.

Esasen, Charles Taylor, (2006, s. 29) modernitenin bireyi O6n plana ¢ikaran
gercekliginden bahseder ve bunu Locke’un “Dogal Haklar Yasasi”na kadar gotiiriir. Ona gore
bireyler, birbirlerine hizmet etmeye riza gosterirler ve bunu saglayan da onlarin her birinin ortak

cikarlardir. Normatif bir kurallar silsilesinden 6nce bireyler kendi 6zgiirliikleri ve emniyetleri
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icin Ozgiir bireyler olarak bir arada yasamak zorundadir. Dolayisiyla, kendilik bilincini

gelistirmek isteyen birey ancak yanindaki bir digeriyle buna ulasabilecektir.

Laclau ve Mouffe’ye (2008, s. 117-118) gore bireyler karmasik kolektif iradelerdir ve
evrensel bir hedefe ulasmak i¢in gerekli olan1 bu kolektif birliktelik saglayacaktir. Yani, bireyler
tek baglarina bir toplumsal kimlik oriintiisii olusturamazlar, ancak bireylerin toplami anlaminda
bir toplumsal grupla modern toplumun evrensel hedefi gergeklesebilir. Clinkii bireysel kimlik,
kolektif kimligin olugturdugu bir yansimadir. Bunun nedeni, bireysel olarak kendini ifade etmek
isteyen bir kisinin, bunu aidiyet ve baglilik duydugu grubun kolektif kimliginden azade
gergeklestirememesidir. Dolayisiyla bireyin giinliik hayatindaki degisim, onun kendi iginde
bulundugu toplumsal aglar1 kendi i¢ algisina katabilmesi ve bu algiyla birlikte belirtilen kolektif

iradeye eklemlenebilmesi agisindan 6nemlidir. (Habermas, 1996, s. 485)

Oyleyse, bireysel kimligi anlamak; kolektif bir kimlik olusumu ve kolektif anlamda bir
ulusal kimlik insas1 a¢isindan gereklidir demek yerinde olacaktir. Baska bir deyisle, bir kolektif
kimlik olarak ulusal kimlik insas1 baglaminda bireyler her ne kadar 6nemli olsa da esas olan bu
bireylerin ayn1 duygu ve diisiince etrafinda toplanarak bir kolektif kimlik olusturmasidir. Yani
0zne olan birey, duygu, diisiince ve hatta idealler etrafinda toplumun nesnesi olarak kolektife

katilir.

Sartre’nin ifadeleriyle:

“..baskasimin mevcudiyetini, baskasi-igin-nesne-varligim icindeki oznelerin hemen-hemen-biitiinliigii
gibi duyumsarim ve bu biitiinliigiin fonunda somut bir 6znenin mevcudiyetini daha ézel bir bigimde duyumsarken
yine de onu falanca bagkasi halinde ozgiillestiremem. Nesneligime gosterdigim savunma tepkisi, baskasini falan
va da filan nesne kimligiyle karsima ¢ikaracaktir. Bu kimlikle baskast bana bir “buradaki” gibi gériiniir, yani
oznel hemen-hemen-biitiinliigii dagilir ve diinyamin biitiinliigiiyle es yayginliktaki nesne-biitiinliik haline gelir. Bu
biitiinliik, baskasimin dzneligine atifta bulunmaksizin agiga ¢ikar: ozne-baskasinin nesne-baskasiyla kurdugu
miinasebet, ornegin fizik nesne ile algi nesnesi arasinda kurulmasi ddet olan miinasebetle hi¢bir bigcimde
kiyaslanabilir degildir.” (Sartre, 2009, s. 394)

Yani, bireysel 6zellikler kaybolmaksizin, kolektif bir 6znenin i¢inde olan birey, artik o
kolektifin bir parcasi haline gelmistir. Bu durumda birey, i¢ine girdigi toplulugun deger,
diisiince, inan¢ ve normlarini igsellestirmeden o toplulugun i¢inde olamayacaktir. Nitekim,
kolektif kimlik bu deger, diisiince, inan¢ ve normlarin etkisiyle sekillenmis ve bunlar kolektif
kimligi olusturmustur. Dolayisiyla, bireyler de bunlari igsellestirmis olmalidir ki kolektifin

parcasi olabilsinler; yani, bireyler sahip olduklar1 bireysel kimliklerinin 6zelliklerine disaridan

aldiklart yeni ozellikler ekleyecek ve bunlart icsellestirdikleri oranda o toplulukla uyum
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saglayacaklardir. Bu da tek bir bireyin birden ¢ok kolektif kimlige sahip olmasini beraberinde
getirir. (Sen, 2010, s. 10; Smith, 2002, s. 27-28)

Gramsci, bu durumu kavramsallagtirmak icin “katharsis” terimini kullanmaktadir.
Esasen, Aristoteles’e ait etik-politik bir kavram olan katharsisin kelime anlami, duygulardan
arinma olarak c¢evrilmektedir. Gramsci, katharsisi nesnelden 6znele, zorunluluktan 6zgiirliige
gecisin simgesi olarak bu terimi kullanmaktadir. Ona gore ekonomik belirlenimecilik yerine,
iistyapt formlarinin olusturdugu kiiltiirel siiregler, yeni 6zne olarak kolektifin bireyleri
sogurmasini degil, yukarida belirtilen 6zgiirliige ulasmalarin1 getirir. Bu da ideoloji sayesinde
gergeklesir. Clinkii, bir tistyap1 liyesi olarak ideoloji, altyapinin tarihsel blogu olusturmasiyla
birlikte diger {istyap: unsurlarini etrafinda birlestirir. Ozellikle kiiltiiriin etkisiyle toplumsal
doniisiim gerceklesecek ve bireylerin rizasi da iginde bulunduklart bu toplumsal gergeklik
sayesinde olusacaktir. (Gramsci, 1986, s. 248-249) Yani, Marx’1n da lizerinde durdugu gibi, bu
doniisiimii  saglayacak olan, her bir bireyin somut olmayan dogasinda degil, bireyler
toplulugunun olusturdugu nitelikte bir kolektif birliktelikteki iligkilerin toplamidir. (Rehmann,
2020, s. 132)

Durmaz’in Hannah Arendt’ten aktardigi gibi kisiler “hak ehliyetine sahip olma hakkina”
sahip olduklar1 bir topluluk igerisinde modernitenin olusturdugu ve onu mesrulastiran, yeniden
iireten Dbireyler haline gelebilirler. Bunu 0zgiirce konusabildikleri, dinleyebildikleri,

diisiinebildikleri kadar gergeklestirebilirler. (Durmaz, 2021)

Dolayisiyla, kolektif aidiyetlerin, igsellestirilmis toplumsal “tahayyiiller’in
olusabilmesi igin bireysel kimlik olusumu zorunludur. Insan, birey olmadan sadece fizyolojik
gereksinimlerini yerine getirebilen bir canli olacaktir. Bireyler, ortak inang, duygu, diisiinceler
etrafinda asgari miisterekte bir araya gelirler. Ancak, daha biiytik toplumsal aidiyetler i¢in farkli
bir birliktelik gerekmektedir. Bunu bizim toplumumuzun bagliliklar1 agisindan Ziya Gokalp’e
atifla, kiiltiirel bir birliktelikle saglamak miimkiindiir. Nitekim, Ziya Gokalp bu konuda kiiltiiriin
dogasiyla yetismis bireyle, evrensel degerlerin etkisindeki bireyi birbirinden ayirt eder.
Evrensel degerlerin dncelenmesi, kiiltiiriin i¢inde bulundugu toplumun deger ve normlarinin
asinmasin1 ve bdylece ulusal bir biitiinliik igerisinde olmasi gereken bireyin toplumdan

uzaklagmasini getirecektir. (Parla, 1993, s. 60)

Bu asamada toplumsal olarak bir topluluk aidiyetini igermesi bakimindan kolektif
kimligi inceleyecegiz, toplumsala ickin olan kolektif kimlik, ortak dil, tarih ve kiiltiirii ve hatta
etnik mensubiyeti toplumsal olandan daha spesifik bicimde insa etmesi bakimindan ilgi
alanimiza girmistir. Ayrica, ileriki asamada ideoloji ile kimlik iligkisinin daha goriiniir olarak
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politik diizlemde ele alinabilmesi i¢in toplumsal alani, politik alanla g¢evrelemek icin de

toplumsal kimligi kolektif olarak ¢ercevelendirmek gerektigi kanisindayiz.
2.2.3. Kolektif Kimlik

Insanlar, toplumsal siireclere katilim igin topluluklar halinde ya da gruplar olarak ayni
duygu ve diisiincelere ulasarak birliktelikler kurar. Béyle durumlarda, o topluluk ya da grup
kendi iclerinde gelistirdikleri ortak duygu, diislince, deger ve inanglar ¢ercevesinde bir kimlik
hissi olustururlar. Bu durum, bireysel kimligin bireyin essiz olan tekligine ve daha dnce soziinii
ettigimiz yalmizligina yaptig1 vurgu gibi, kolektif kimligin topluluk i¢i benzerliklere ve oteki

topluluklardan farkliliklara odaklanmasini beraberinde getirir. (Imil, 2019, s. 63)

Bireylerin ortak bir i¢gorii ile bir araya gelmesi, sivil toplumda, ideolojik bir alanda
gerceklesir. Aydinlar eliyle bilinglendirilen topluluklar, bir aradaliklarini nesnel gerceklik
olarak goriirler. Boylece, insanlarin topluluklar halinde bir araya gelisleri kisisel deneyimlerinin

bir sonucu olarak kendi rizalariyla gerceklesir. (McLellan, 2005)

Bu sekilde gerceklesen bir yeniden iiretimle kolektif biling, kolektifin devamliligini ve
siirekliligini saglamaktir. (Laclau, 1998, s. 22-23) Baska bir deyisle, Ozne, ideolojik bir alanda
olusur. Devlet, ideolojik aygitlariyla bu 6zneyi yeniden iiretir. ideolojik aygitlar sayesinde
egemen giiclin deger ve inanglari i¢sellestirilir ve bdylece sistemin bir parcasi haline gelen
bireylerin toplumsal 6zne olarak bir arada kalmalar1 saglanir. Egitim kurumlari, ibadethaneler,
basin kuruluglart bu 6znenin yeniden iiretiminin gerceklestirildigi yerler olarak goriiniir.
Dolayistyla, birey, kolektif 6zne igerisinde yeniden {iretilir. Bu sayede, ortak hafiza yeni

kusaklara aktarilir. (Ors, 2018, s. 25)

“Kollektif kimlikte ge¢cmige déniik bir yan vardir; ¢iinkii kollektif kimlik, birtakim semboller, anilar, sanat
eserleri, toreler, aliskanliklar, degerler, inanc¢lar ve bilgilerle yiiklii bir gelenekten, ge¢misin mirasindan, kisacasi
kollektif bellekten hareketle insa edilir. Insan topluluklar: kendilerini ortak gecmiste tamr, bu gegmisi bellegine
isler;, ritiiel torenlerle anar ve yorumlar ... tarihsel olaylari, anilari, sembol, mit veya efsaneye, bu olaylarin

aktorlerini ise kahramanlara, sembol 'sahsiyetler'e doniistiiriiv. Bu doniistiirme isleminde yazarlar, sanat¢ilar,

entellektiieller ve iletisim araglart katalizér rolii oynarlar.” (Bilgin, 1994, s. 53)

Oyleyse, kolektif kimlik, bireysel kimlige gore daha onemli bir konumdadir ve
toplulugun biitlinline isaret eden milli, dini ya da etnik vurgularda kendini gosterir. Bunun
baslica nedeni, toreler, gelenek ve goreneklerle ¢ercevelendirilmis sosyokiiltiirel alan, vurgunun
yapildigi unsura uygun olarak sekillenmekte bu da kimlige birincil diizeyde etki etmektedir. Bu
etki, i¢inde bulunulan kiiltiirel ortama uygun davranis kaliplar1 gelistirilmesi baglaminda

bireysel bagliliklar1 ve aidiyeti 6n plana ¢ikarmaktadir. (Giiveng, 1994, s. 5)
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Bu baglamda kimligin kolektif bir 6riintii kurmasi aidiyet ve bagliligin yani sira bireyler
arasi esitligin saglanmasiyla miimkiin olur. Bu durum bireysel bir ¢abayla degil, kolektifin ortak
bilinci ile miimkiin olmaktadir. Dolayisiyla, formel bir diizlemde gerceklestirilecek olan
iligkiler biitiinii, kolektife duyulan aidiyetin 6ziinii teskil edecektir. Bagka bir deyisle, ortak bir
hafiza temelinde kurulan iliskiler, kolektif kimligin temelini olusturmaktadir. Bu ortak hafiza

kolektifi bir 6zne haline getirmektedir. (Vatandas, 2010, s. 23)

Nitekim, ortak hafiza temelinde baslayan bu aidiyet, bilginin, 6zellikle de gilindelik
bilginin, topluluk i¢inde aktarilmasiyla insa edilir. (Bilgin, 2007, s. 60) Bilginin aktarilmasi
siireci kolektif kimlige ideolojik bir karakter kazandirmaktadir. Ciinkii, bilgiyi elinde
bulunduran toplumsal 6zne, giicii de elinde bulunduracak, bu da hegemonik 6znenin digerleri

iizerinde bir hegemonya kurmasini beraberinde getirecektir. (Laclau & Mouffe, 2008, s. 145)

Bu hegemonik unsur, karsi hegemonik unsur olan 6tekileri géz ardi ederek toplumsal
alanin disinda tutmayr basardigi siirece, karst hegemonik unsur var olma savasimini
stirdiirebilir. Fakat, bu karsi hegemonik unsur bir yanls biling olarak, alt ettigi hegemonik
giiciin ikamesi olma egiliminde oldugunda, kolektif bir aidiyeti degil, hegemonya kurmay1
amag¢ edinmis bulunur. Savasimin amaci bireyden baslayarak tiim kolektifi 6zgiirlestirmek ve
kolektifin yiikselisini saglamak iken bir paradoksal siire¢ ortaya cikar. Bu paradokstan
kurtulmak i¢in ikame degil, her toplumsal unsurun katilimimnin saglandigi bir siireci olugturmak

gerekir. (Freire, 1991, s. 22-24)

Nitekim, bireyleri bir araya getiren onlarin i¢inde yasadiklar: toplumu anlamli hale
getirmelerini saglayan birliktelik, ayni davramig kaliplar1 ve degerler etrafinda bir araya
gelmelerini saglayan etkiyle yani kiiltiirle miimkiin olmaktadir. Yasam tarzindan konustugu dile
kadar toplumsal rolleri geregi hareket eden bireyler, bu rollere uygun davranis kaliplar
gelistirirler, bu kaliplar kiiltlirel bir ortamda, o topluluk i¢inde 6nem arz eder. Dolayisiyla,

kolektif biling de bu ortamda sekillenir ve yeniden iiretilir. (Ors, 2018, s. 27)

Bagka bir deyisle, bu kolektifi meydana getiren kiiltiirel ortam, bireylerin dogrudan
iligkisiyle degil, i¢cinde bulunulan kitlenin uygulama yoniiyle sekillenir. Yani, ideolojik iligkiler
ve i¢inde bulunulan kiiltiirel ortam birlikte bir “kiiltiir endiistrisi” olustururlar. Degisimin kiiltiir
endiistrisi tarafindan kurgulanmasi, bireyleri, kolektifin 6znesi olmaktan ¢ikarip onlar1 bu

endiistriyi devam ettirme yOniindeki nesneler haline getirir. (Rehmann, 2020, s. 96)

Kiiltiiriin toplumsal hayattaki etkisinin tartisilmasi, onun modern diinyada dinin ikamesi

olarak diisiiniilmesiyle miimkiin olmustur. Ancak, Eagleton’a gore bu yer degistirme miimkiin
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degildir. Zira, din hiyerarsik bir yapida olmasina ragmen, ayni inan etrafinda birlestirmektedir.
Kiiltiirtin, ancak dini de i¢ine alan bir dogma halinde goriildiiglinde bir birliktelik saglamasi
diistintilebilir. Bunu da statik olmayan yapisindan kaynaklanan dogmatikliginden alir.

(Eagleton, 2014)

Dolayisiyla, ulusal bir kiiltiirden bahsedebilmek de bir siireklilik i¢erisinde, toplumun
tamami iizerinde etkili olacak sekilde, inang, deger ve normlar kiiltiiriin kendi icerisinde
barindirmasiyla ilgilidir. Nitekim, senkretik bir olgu olarak kiiltiir diger kiiltiirlere yabanci
kalamaz, onlarla ya da onlara kars: gelisir. (Arslantas, 2008) Iste, ulusal kimlikler de kiiltiiriin
olusturdugu bu senkretik hafiza temelinde sekillenecektir. Bu, uluslarin kimliginin tarihsizligi
anlamma gelmez, aymi kiiltiirel kodlar etrafinda toplanan kolektifin bu kiiltiirel kodlari

i¢sellestirmesiyle olusturdugu sosyo-politik birlikteliktir. (Bilgin, 1994, s. 54)
2.2.4. Ideoloji ve Kimlik Iliskisi

Ideoloji bir iktidar1 olusturan fikirler kiimesinin mesrulastiricisidir. Modern toplumlarda
mesruiyet, modern oncesi toplumlardaki gibi itaatle degil toplumsal riza ile gergeklesir.
Nitekim, bu rizay1 gosterecek ortak bir diislinsel temelde bulusacak bir toplumsal 6zneye ihtiyag
hasil olmaktadir. Oyleyse, ideolojinin ilk gérevi bu toplumsal 6zneyi olusturmaktir. Bu &zne,
ideolojik bir perspektifte hakim toplumsal grubun hegemonyasinda kurulacak ve bu grubun
devlet iktidarin ele gecirmesiyle birlikte ideolojik araglar vasitasiyla, hakim giiciin fikirlerine
riza gosterecektir. Riza gosterilen fikirlerin toplumsal 6zneyi olusturan her bir parga tarafindan
icsellestirildiginde ise artik hakim giiciin fikirleri sadece ideoloji tarafindan mesrulagtirilmakla
kalmayacak ayn1 zamanda toplumsal 6zneyi bir arada tutan duygu ve diislinceler haline
gelecektir. Toplumsal 6zne, bu fikirler etrafinda toplanacak, bu fikirlerle catisan unsurlar1 ya
kendi potasinda eritecek ya da onu bir 6teki haline getirecektir. Dolayisiyla, bu diisiinceler, o
toplumsal 6znenin kendini digerlerinden ayiran 6zellikleri haline gelecektir. Bagka bir deyisle,
ideolojik gii¢, toplumsal degismeyi saglamak icin fikirler iiretecek ve bu fikirlerin toplumda
mesruiyet kazanmasini saglayacaktir. Saglanan mesruiyetin ardindan, basat ve ardil diisiinceler
toplum tarafindan igsellestirilecek ve toplum kendini diger toplumlardan ayiran diisiincelere

ulagmis olacaktir. (Varol, 2016, s. 195)

Nitekim, Bilgin’in Lipiansky (1978)’den aktardigina gore bireyler ideolojinin
olusturmak istedigi mesruiyete toplumsal ve siyasal baskidan dolay1 degil, kendilerinde
bulunani ideolojik sdylemin i¢inde gordiikleri i¢in riza gostermektedirler. Zaten, toplumsal
0zne ideolojinin yaydiklarmi bu sayede igsellestirecek ve toplumsal aidiyetin merkezine

oturtacaktir. Dolayisiyla, ayn1 duygu ve diisiincede olanlarin bir aradalig1 bu sayede miimkiin
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olacaktir. Ote yandan, baskalarindan farkliligin fark edilmesi de bu anda baslayacak ve kendini
yiikek mertebede gérmesiyle diger birey ve gruplarin iistiinde bir sosyo kiiltiirel formda oldugu
inanc1 su yiizline ¢ikacaktir. Dolayisiyla birligin ve farkliligin mesrulagsmasini saglayan da yine

ideoloji ve onun gelistirdigi sdylem olacaktir. (Bilgin, 1994, s. 54 - 55)

Soylem, farkli toplumsal unsurlar1 bir arada tutacak bir hegemonyayi saglar, bu
hegemonyaya kars1 girisilen konumlanma kolektif kimliklerin ihtiya¢ duydugu aidiyeti
olusturur. Nitekim, ideolojiyi olusturan toplumsal olusumlar degil, toplumsali olusturan
ideolojidir. Soylem ise ideolojinin mobilizasyonunu saglayarak, bu dongiiye eklemlenmistir.
Bagska bir deyisle, sdylem pratiginde ideolojinin hegemonik unsurunu kendinin olusturdugu bir
stireci getirerek toplumsal 6znenin kendi 6zelliklerini se¢ecegi bir siireci dogurur. Dolayisiyla,
bu kolektif 6zne ideolojiden bagimsiz ya da ideoloji olusturan bir yapida degildir. Tam tersine,
ideolojinin olusturdugu kalibin sdylemler araciligiyla carpistigi siyasal zeminde, toplumsal
Oznenin Oniine konulacak secenekleri belirginlestirerek, kendi belirledigi bir diizlemde kimlik

olusumunun ger¢eklesmesini amaglar. (Laclau & Moufte, 2008, s. 87)

Bireyin kendinde olmayana ikna olup bunu igsellestirmesi ve toplumsal bir aradaligi
saglama durumuna ulasilmasini ise Althusser, yukarida soziinii ettigimiz diislincenin kargiti
olarak, ideolojinin bireylerin kimliklerini olusturma siirecinde onlar1 yanlis yonlendirerek
uyguladigin1  savunmaktadir. Bu durum, Gramsci’nin ideoloji tanimindaki hegemonya
kavramsallastirmasinin bir tezahiirii olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yani, farkli olanlarin bir
arada tutulmasi, hegemonya kurulmasi ve bireylerde var olmayani onlara kabul ettirme

slirecinin bir sonucu olarak karsimiza ¢ikar (Varol, 2016, s. 196)

Bu iki goriisii ortak bir paydaya almak gerekirse su sekilde 6zetleyebiliriz: Bireylerde
var olan duygu ve diislincelerin ete kemige biiriinerek toplumsal bir temelde bir araya gelmesi
ideoloji sayesinde gerceklesmektedir. Bu durum, farkli duygu ve diislinceye sahip olanlarin
dislanmasini beraberinde getirir. Devaminda ise dislanan ya da baska bir ifadeyle 6teki haline
gelen toplumsal 6zne, devletin onun iizerinde kurdugu hegemonya ile rizaya zorlanacaktir. Bu

stireg, farkli duygu ve diislincelerin bir potada eridigi bir siireci meydana getirecektir.

Ideoloji yerine sdylem kurami gelistirmis olan Foucault’a gore iktidarm soylemleri
toplumsal iligkilerin yoniinii belirlemekte boylece kimlik de bu iligkiler neticesinde insa
edilmektedir. Dolayisiyla, soylemler iktidar iligkilerinin belirleyicisi olarak kimlik ingasinin bag

aktorleridir. (Varol, 2016, s. 197)
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Sonug olarak, ideoloji ve kimlik arasinda dogrudan bir iliski vardir. Bu iliski hegemonya
kurucusu olan egemen giiciin, ideolojik perspektifte, sdylemlerle toplumsal iliskileri belirlemesi
iizerine, bireylerin kendilerinde var olanlar1 toplumsal bir ifadeye kavusturarak toplumsal bir
birliktelik saglamalariyla ve kendilerinde var olmayan duygu ve diisiincelerin ayiklanarak,
ancak toplumsal birlikteligi saglayacak diistinceleri kabulii seklinde gerceklesmektedir. Ortak
payda diyebilecegimiz bu birlikteligi saglayabilecek spesifik Orneklerin basinda ulus
gelmektedir.

2.2.5. Ulusal Kimlik

Orta ¢agin geleneksel toplumsal baglarin1 asindiran modernite, bu Griintiilerin yerine
ihtiya¢ duyulan yeni bir formiil olarak, ulusu ortaya cikarmigtir. Ulusu modernitenin
etkinliginden bagimsiz diistinmek miimkiin degildir. Dolayisiyla, bireysel alandan toplumsal
alana kadar genis bir degisimin {iriinii olan modernitenin toplum tezahiirii olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Ozkirrmli, 2016, s. 103) ve yaygm, modern anlamina Fransiz Devrimi ile
ulagmistir. (Calhoun, 2012, s. 12) Uluslar, insanlar tarafindan ve onlarin duygu, diisiince ve

inanglari etrafinda olusturulmustur. (Gellner, 1992, s. 28)

Oran, uluslarin olusumunun 12. Yiizyilda baglayip 16. Yiizyila kadar devam eden bir
zaman dilimi igerisinde feodalizmden burjuvaziye gecisle birlikte gelistigini, merkezi
kralliklarin giiclenmesinin ve bu giiclenmenin etkisiyle insanlarin giivenle ticaret yapabilmesi
i¢cin orada bulunan grubun i¢ine girmesinin bir sonucu oldugunu ifade etmektedir. (Oran, 1990,
s. 23) Dolayisiyla, ulusal kimlik duygu, diisiince, inanglar yani kiiltiirel olanin yaninda
sosyoekonomik ve siyasi bir birlikteligi de icermektedir. (Hobsbawm, 1995, s. 34) ulus modern

bir kavram olarak géze carpmaktadir.

Smith ise (1994, s. 77) bu modern kavramin esasen ilk insan topluluklarinin olustugu
donemden beri var oldugunu ancak isminin ulus olabilmesi i¢in modernitenin kolektif
tahayyliliiniin devreye girmesinin gerektigini savunmaktadir. Oysa, Hobsbawm ve Gellner
(1992, s. 105) buna kars1 ¢tkmakta ve uluslarinin olusumunun modernite, Fransiz Ihtilali ve

Sanayi Devrimi ile gelisen siirecte miimkiin olabilecegini savunmaktadir.

Anderson da Hobsbawm ve Gellner ile ayni diizlemde kalarak bu ayrimin, ulus
taniminin tarih¢iler ve milliyetciler tarafindan farkli sekillerde yapildigindan olustugunu
diisiinmektedir. (Anderson, 1995, s. 19) Bu noktada insan topluluklarinin ulus olduklarinin

farkina varmalarinin ya da diger tarafin ifadesiyle uluslarin olusumunun {izerinde durulmasi
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gerekmektedir. Bu konuda temel ii¢ farkli goriis karsimiza c¢ikar: ilk¢i, etno-sembolcli ve

modernist bakis acilari. (Ozkirimli, 2016, s. 75)

Ilk¢i yaklasim, Ozkirimlr’ya gore yeni bir devletin kurulmasi sirasinda ve bu devletle
ulusu iligkilendirmek i¢in devleti yonetenlerin ve egitimcilerin basvurdugu yaklagim olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Milletlerin eskiden beri var oldugunu, bir insanin ailesinin iginde
diinyaya geldigi gibi bir ulusun da pargasi olarak diinyaya geldigini savunur, etnik koken
vurgusunun yogun bir sekilde icinde bulundugu bu yaklasim milletlerin tarihsel siirecte
esaslarinin bozulmadigin1 sadece sekil degistirdiklerini savunur. Ulusu olusturan insanlar
akrabalik boyutunda bir iliski i¢indedir yani biyolojik bir birliktelik mevcuttur, 6te yandan
kiiltiirel olarak verili bulunan bir baglilik séz konusudur. (Ozkirimli, 2016, s. 76)

Etno-sembolcii yaklasima gore, modern uluslarin ortaya ¢ikigini, etnik gegmislerini géz
ard1 ederek aciklamaya girismek eksik bir ¢abadir. Ayni sekilde, ilk¢i yaklasim da tek basina
tutarli degildir. Nitekim, uluslarin degismez bir kdkenleri yoktur. Zaman ve mekana gore etnik
kimlikler digerlerinden farklilik boyutunda bireylerin kimlik tasvirleri dogrultusunda
sekillenecektir. Dolayistyla, uluslar1 bir arada tutan sembol ve mitler onlara verilen 6nem
dlciisiinde islerlik kazanacaktir. Oyleyse, ilk¢i yaklasim tarafindan savunulan uluslarin
tarthinden baslangicindan bu yana var olduklari tezi gergegi yansitmamaktadir. Zira, tarihsel
perspektifte yasanan kimi olaylar uluslarin kimlik oriintiilerindeki siirekliligi degistirebilir.

(Ozkirmmls, 2016, s. 98)

Modernist yaklasima gelindiginde ise birbirinden farkli gortislerin carpistig1 bir alan
karsimiza ¢ikiyor. Birgok yazara gdre bu goriislerin ortak noktasi, milliyet¢i ideolojinin uluslari
olusturdugu diistincesidir. (Gellner, 1992; Hobsbawm, 1995) Dolayisiyla, modern bir diisiin

ekseninde olusan ulus tanim1 modernist yaklasimin ilgi alanin1 olusturmaktadir.

Bu yaklasima gore, ulus, sosyopolitik bir miihendisligin iriiniidiir, toplumun alt
tabakalarinda bulunanlarin da bir an gelip iist tabakaya ¢ikabilecegi inancini yani yasal esitligi
vurgular. Ayn1 zamanda bir siirekli plebisitedir. Dolayisiyla, siirekli ve akiskandir. Kendini tarifi
kadar, onun digindakilerin tarifine de ihtiya¢ duyar. Ezeli ya da ebedi olmadig1 gibi esasen,

hayali bir topluluktur. (Smith, 2002, s. 72)

Oyleyse, bu semadan yola ¢ikarak, modern ulusun ne oldugunu, bir kimlik olarak ulusal

kimligin nasil olugtugunu sorgulayabiliriz.

Belirli bir toprak parcasi lizerindeki farkli etnik ve kiiltiirel gruplarin digerlerinden

farklilastiklar1 noktalar1 belirginlestirmelerinin ifadesi olan ulusal kimlik, topluluk halindeki
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Oznenin adini ulus olarak koymustur. Ulus toplulugunun o6rgiitlii bir bigimde bir aradalig1 ise
ulus devletle saglanmistir. (Vatandas, 2010, s. 9) Dolayisiyla, etnik aidiyetle, ulusal aidiyet
birbiriyle iligkili olsa da etnik aidiyet, “tarihi ve semboliktir”, oysa, ulusal aidiyetin
tamamlayicisi olarak {ilke 6ne ¢ikmakta ve bu aidiyet lilke lizerinde somutlagmakta ve eyleme
kavusmaktadir. Etnik kimlik, ortak ¢ikarlar1 savunan bir kurallar silsilesine ihtiyag duymazken,
ulusal kimlik, genis perspektifte kolektif kimlige atfen, bu kurallarin igsellestirilmesiyle
sekillenir. (Smith, 1994, s. 71)

Diger bir ifadeyle bati modernizminin olusmasiyla birlikte degisen birey toplum
iligkileri, insanlar ya da insan topluluklarini ulus adi altinda bir araya getirmis, bu bir araya
gelisten sonra belirli bir yurt igerisinde egemenligin bir grubun ya da etnik kdkenin tekelinde
olmasinin sakincalar1 goriilmiis, bu nedenle egemen olan ya da yonetilen tiim insanlarin ya da
insan topluluklarinin “homojen” olmasi gerektigi yoniindeki diisiinceyle ulus bir birlestirici

tanim olarak ortaya ¢ikmistir. (Aksoy & Arslantas, 2020, s. 36)

Birlestirici ve tiirdeslestirici bir tanim olarak ulus, bu tiirdeslesmeyi kimligin dogasi
geregi bir 6tekinin varligindan yola ¢ikarak yapar, dyleyse bir yabanci 6fkesi olusmasi hem
ulusa duyulan aidiyeti hem de ulusun gdzeticisi olan ulus devlete bagliligi saglayacaktir.

(Bauman, 1999, s. 191)

Ulus devlet eliyle varlig1 korunan ulusal kimlik, stirekliligini saglamak i¢in geg¢misten
kopmamak, iizerinde bulundugu toprak parcasini yabancilara kars1 savunmak zorundadir. Bunu
da kendi icinde belirledigi 6zelliklere sahip bireylerle miimkiin kilar. Ancak, bu bireylerin
bir¢ogu dogrudan maddi iliretime katilmazlar, bu nedenle dogrudan bir ulus bilinci iginde
degillerdir. Iste, bu bireylerin bir kolektivite olarak ulusa bagliliklari, ancak ulusu onlara
tanitacak, bagliliklarin1 ve aidiyetlerini pekistirecek gorevliler eliyle saglanir. Modern egitim
kurumlart olan okullarin 6grencileri lizerinde ulusal kimlige baglilik ve aidiyeti saglamasi bu

gorevlilerin gozeticiligi ve yonlendirmesiyle miimkiin olmaktadir. (Giddens, 2008, s. 26)

Dolayisiyla, ulusal kimligi igsellestirmis bireylerin varligi, ulusal kimligin yasamasi
icin 6n kosuldur. Bireylerin kendi 6zgiinliiklerinden vazge¢cmeden ulusal bir biling ve duygu
etrafinda toplanabilmeleri ise ulusu bir arada tutan ve onlar1 bir 6tekinin 6zgiirliigii siniriyla
sinirlandiran bu devletin kanun yapici bir unsur olarak konumlandirilmastyla bireyler ve birey

topluluklar arasindaki mesruiyet zemininde saglanmistir. (Oran, 1990, s. 24)
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2.3.  Tiirk Ulusal Kimliginin Kaynaklari: Osmanhhk Kimliginin Egitimle Insas

Osmanli son doneminde hem birbirini takiben hem de i¢ ice ortaya ¢ikmis olan ii¢
ideoloji/doktrin/yaklasim/diisiince akimi bunun kanit1 niteligindedir: Osmanlicilik, Islamcilik,
Tiirkgtliik. Her biri kendi i¢inde birer milliyetci ideoloji olan bu diisiinceler, Tiirkiye’de ulus
insa siirecinin temellerini olusturmustur. Dolayistyla, Tiirk ulusunun insas1 da ondan 6nce viicut
bulan bu akimlarin tiriintdiir. Tirk¢tilik akimi Osmanli son doneminde sahne alan iki akim
Osmanlicilik ve Islamciligin olusturdugu sosyopolitik ortama tepki olarak ortaya ¢ikmis ve son
olarak, nevi bakimindan bir fikir birligine varilamayan, kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk
tarafindan bir doktrin, onu arastiranlar tarafindan ise ideoloji ya da diisiince akimi olarak
konumlandirilan Kemalizm, ulus insa siirecinin temeline son ve en keskin harci katmis, ulusu
olusturmanin yaninda onu bir devlet giivencesi altina alarak, insa siirecini zemine tagimistir.
Ulus insasi, Kemalizmin ideolojik yapisi iizerinde sekillense de giliniimiizde halen devam

etmektedir. (Oran, 1990, s. 115)

Konumuz dahilinde bu dénemin ideolojik degisim ve siirekliligini egitimdeki yenilesme
hareketleri tizerinden ulusal kimlik ingasina etkileri bakimindan inceleyerek kapsami
daraltmanin konumuzun kapsami nedeniyle isimizi kolaylastiracagi diisiincesindeyiz. Bu
nedenle bu calismada Kemalizmi bir ideoloji olarak ileriki boliimlerde detayli bir bi¢cimde ele
alacagiz. Ancak, bu boliimde, cumhuriyetin ilanina kadar olan siiregte, Tiirk ulusal kimliginin
ingasinda etkili olan ideolojileri egitim alanindaki yenilesme c¢abalari tizerinden kisaca ele alma
gayreti icerisinde olacagiz. Nitekim, her biri ayr1 birer caligma gerektiren bu diisiinceler bizim

caligmamizin kapsamini agan bir hacim tagimaktadir.
2.3.1. Tanzimat Dénemi ideoloji, Kimlik ve Egitim

Ulus kavrami, her kiiltiirel cografyada farkli anlamlarda kullanilmistir, bu meyanda
Miisliiman dogulularla, Hristiyan batililarin kullandig1 anlamlarda da farklilik vardir. Bati,
ulusu etnik aidiyetle sinirlarken; dogu, kendi i¢inde dini kimlik iizerinden bir aidiyet
gelistirmistir. Dolayistyla, Miisliimanlar bir ulusu, gayri miislimlerse etnik aidiyetlerine gore
farkl uluslar1 ayni cografyada insa etmislerdir. (Karpat, 2011, s. 12) Bu durumda klasik
Osmanli’nin modern bir ulus insa siireci olusturabilmesi i¢in halkini etnik ya da dini
farkliliklarina ragmen esit yurttaglar olarak gdrmesi diisiiniilemez, bu ancak, herkesi kanun
onlinde esit sayacak olan Tanzimat Fermani ile miimkiin olabilmistir. Akgura’ya gore
Osmanlicilik Fransiz milliyet¢iliginden 6rnek alinarak uygulamaya gecilmis (Calen, 2017, s.
53), akrabalik iligkisi ya da etnik bir irk temeline dayanmayan bir Osmanli milleti olusturma
¢abasinin adidir. (Akgura, 2004)
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Bu tarif Tanzimat’a uzaktan bakarak miimkiin olmustur. Ciinkii, onu hayata gecirenler
icinde bir Osmanli ulusu yaratma arzusuyla mi1 yazilmistir sorusunun cevabi acik ve net bir
sekilde cevap bulamaz. Bunun nedeni, fermanin batili devletlerin baskisiyla, icinde bulunulan
zor kosullardan kurtulmak ve imparatorlugun dagilmasini énlemek amaciyla yazildigidir. Bu
durum, ulus ingas1 i¢in gerekli devlet giivencesini bireylere ve topluluklara vermis olsa da
uygulamada olusan farkliliklardan kaynaklanmaktadir. Nitekim, Tanzimat 6ncesi uygulamalar
ile Tanzimat donemiyle ulasilmak istenen sonug i¢in olusturulan yeni kurumlar, siirekli olarak,
birbirlerinin karsisina ¢ikmis ve bu da ozellikle yeni bir ulusal bilincin olusmasinin 6niine
gecmistir. Bunun en Onemli gostergesi ise Tanzimat Oncesi modernlesme/batililasma
uygulamalarinin ulemay1 memnun edecek sekilde kurgulanmasindan dolay1 uygulamada olusan

catigsmadir. (Mardin, 1991, s. 12)

Yine de Tanzimat, tebaayr hakim millet ve diger milletler kategorilerinden ¢ikarmis,
kanun oniinde esitlik ilkesiyle her ne amagla olursa olsun Osmanlicilik fikrinin gelistirilmeye
baslandigin1 gdstermistir. (Basar, 2017, s. 200) Oyleyse, tarihsel bir perspektifte Osmanliciligin
ne olduguna ve nasil gelisim gosterdigine bakmak gerekmektedir. Konumuz dahilinde bunu

egitim alanindaki gelismeler {izerinden aktarma egiliminde olacagiz.

Tanzimat donemi boyunca uygulanan egitimde yenilesme hareketleri egitimin bir kamu
hizmeti haline getirilmesiyle birlikte, laik bir yapiya kavusturulmasini amag¢ edinmistir. Laik
egitim alan Ogrencilerin laik bir devlet orgiitlenmesi saglamasi beklentisi Tanzimat ileri
gelenlerinin ortak amacidir. Ciinkii, o doneme kadar uygulanan tiim yenilik hareketleri halka
indirilememis ancak saray ve ¢evresinde ve belirli bir sinifin ve tabakanin igerisinde kalmistir.
Osmanl yenilesme hareketlerinin egitime yansimasi esasen, Osmanli devletindeki yenilikleri
yasatip ilerletecek bir biirokrat ziimresi olusturmay1 amag edinmektedir. ilk olarak II. Mahmud
doneminde 1826’da kurulan Evkaf Nezareti’nin himayesine verilmesiyle birlikte egitim,
merkezi yonetimin i¢ine alinmistir. Nitekim, 6zellikle Giilhane Hatt-1 Hiimayunu’nun ilanindan
sonra, o doneme kadar ilmiye sinifinin kontroliinde olan egitim kurumlari, Tanzimat
biirokratlarinin (kalemiye) hatta miilkiyenin tekelindeki bir biirokratlar ziimresinin kontroliine

gecmistir. (Ergin, 1977)

Daha 6nce de deginildigi gibi Osmanli’nin bat1 karsisinda geriye diismesi Tanzimat
biirokratlar1 tarafindan devlet yonetimindeki eksiklikler ve aksakliklardan kaynaklanmaktadir.
Iste, yonetimdeki bu eksiklikleri gidermeyi amaglayan Tanzimat yoneticileri 18. yiizyilda askeri
egitim alaninda baslayan yenilikleri, sivil egitime tagimistir. Bunun kurumsal anlamdaki ilk

goriiniimii de riistiyelerle miimkiin olmustur. Bu baglamda, bat1 tarzindaki modern egitim
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kurumlarinda oldugu gibi seviye gruplar1 ve siniflar olusturulmustur. Klasik Osmanli egitim
sisteminden farkl1 olarak diinyevi dersler miifredata girmistir. {1k ve ortadgretim aras1 bir kurum
goriintlisiindeki riistiyelerle birlikte bir c¢esit “el verme” olarak tanimlanabilecek Osmanl
memur yetistirme bi¢imini degismis ve Osmanli’da devlet memurlar riistiye bitirenler
arasindan secilmistir. Tarihsel izlekte III. Selim tarafindan basarisizlikla sonuclanan
uygulamalarla baslatilip, II. Mahmud’un reformlariyla su yiiziine c¢ikan batililagma
hareketlerinin ete kemige biirlindiigii bir donemi ifade eden Tanzimat, hem Osmanli tebaasi
icinde bir aidiyet ve baglilig1 olusturmak i¢in hem de tebaadan modern ulus olma yolunda, halki
dontstiiriicii bir etkiyle sekiiler bir toplum yapisinin temelini de olusturmustur. (Akytiz, 2007,

5. 164-165)

Bu yonde yapilan ¢aligmalarin belirli bir sistematik igerisinde ve diizenle yiiriimesi i¢in
cesitli danisma meclisleri kurulmustur. Bu meclisler, sosyal hayatin diizenlenmesinden, devlet
yapilanmasina kadar her alanda bir donilistimiin izini siirmiis ve Osmanlicilik diisiincesinin
yayilmasi i¢in ¢aba gostermislerdir. III. Selim’in mesveret meclislerini kurmasini takiben II.
Mahmud da meclisler eliyle olusturulan yonetimi benimsemis ve Sultan Abdiilmecid
doneminde bu meclislerin sayist artirilmistir. Bununla birlikte, Divan-1 Humayun’un etkisini
yitirmesi ile birlikte vezirlik makami verilen nazirlar tarafindan yonetilen nazirliklar
kurulmustur. Nazirlarin, dogrudan padisah tarafindan atanmasi, sadrazamlarin vezirler
iizerindeki etkisinin azalmas1 bakimindan da onemlidir. Iste, danisma meclisleri de kurulan
nazirliklara gore alt kademe ya da {ist kademede bir danigma gorevi iistlenmektedir. Merkezi
yonetimin kararlarini valiler eliyle yiiriitiirken, bir danigma gorevi iistlenen tagra meclisleri,
bolgenin egitim faaliyetlerini, yapilacak okullari, 6gretmen ihtiyacin1 da belirlemekteydi.
Ancak, 6gretmenleri gorevlendirme is1 Maarif Nezaretince gerceklestirilmistir. Maarif Nezareti
ozerk bir kurum olarak yapilanmaya baglanana kadar gecen siiregte, egitim 6gretimle ilgili isler,
ferman ve layihalarla daha sonrasinda ise talimatnamelerle yonetilmis, danigma meclisleri ve
tasra meclislerinin sayisal olarak artmasiyla birlikte bu meclisler eliyle yiiriitiilmeye

baslanmistir. (Somel, 2015, s. 27-28)

Nitekim, Erdogdu, Maarif Nezareti kurulana kadar egitim isleriyle ilgili islerin
komisyon niteligindeki kurullarca ya da alt kademe nazirliklar1 eliyle yiiriitiildiiglini
belirtmektedir. Onun aktardigina goére cagcil anlamda egitimle dogrudan ilgilenen ilk kurum
Meclis-i Umtr-1 Nafia’dir. Modern egitimin bu kurula birakilmasinin iki nedeni vardir. Birincisi
egitimle ilgili konularin bir kuruma birakilmasi i¢in egitim islerinin verildigi Evkaf

Nezareti’nin ilgilendigi alanlarin yogunlugu dolayisiyla egitime beklenen ilginin verilmemesi,
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ikincisi ise medresenin egitim iizerindeki etkisinin azaltilarak, laik bir yapida egitim tegkilati

kurmak istenmesidir. (Erdogdu, 1996, s. 191)

Bu anlamda Meclis-i Umir-1 Nafia tarafindan 1839 yilinda yayimlanan bir layiha ile
birlikte, daha 6nce vakiflar eliyle 6zel alana birakilmis olan, egitim kamusal alana ¢ekilmis ve
bir kamu hizmeti haline getirilmistir. Boylece Osmanli kimligini igsellestirmis bireylerin
yetistirilmesi beklenmistir. Oyle ki esasen bu durum, Osmanli’nin hukuki ve biirokratik yapisini
kokten degistiren Tanzimatin etkilerini tebaaya yayarak ayrilik¢it milliyet¢i riizgarin 6niinii
kesmek tlist amacini gergeklestirmek i¢in olusturulan ¢abanin egitim alanindaki yansimasi

olarak gorilmiistiir. (Kansu, 1930)

Daha sonrasinda ise Bab-1 Ali’deki islerin diizenlenmesi i¢in sultan Abdiilmecid’in
fermani iizerine imar islerini ve egitim islerini diizenlemek i¢in iki meclis kuruldu. Muvakkat
Meclis-i Maarif egitim ile kurulan meclisti. Bu meclis c¢aligmalarini sultan Abdiilmecid’in
fermaniyla agilan ve bir iist meclis goriiniimiindeki Meclis-i Ahkam-1 Adliye’ye gonderir
oradan da padisaha sunulurdu. Esasen, Muvakkat Meclis-i Maarif bir danigma meclsi
goriinimiinde olsa da sonraki yillarda oradan ¢ikan kararlarin uygulanmasi, bu meclisin
onemini gostermektedir. Nitekim, bu kararlar arasinda nitelikli memur yetistirmek icin
Dariilfiinun agilmasi, iilke genelinde egitimin ¢cagdas uygulama 6rneklerindeki gibi ii¢ asamali
olarak uygulanmasi, Maarif-i Umumiye Nezareti’nin kurulmasi ve bir nazir atanmasi da vardir.

(Erdogdu, 1996, s. 194)

Muvakkat Meclis-i Maarif’in Onerdigi uygulamalar sonraki yillarda sirayla hayata
gecirilmistir. Nitekim, 1846’da egitim ii¢lii bir siniflamaya tabi tutulmus, Daimi Meclis-i
Maarif kurulmustur. Burada, Erdogdu, Daimi meclisin bagli oldugu nezaretlere dikkat
cekmekte ve bu meclisin Meclis-i Vala ile Hariciye Nezaretine bagli olarak yapilanmasini
egitimin laiklestirilmeye calisildiginin isareti olarak gérmektedir. Oyle ki bu meclisin Meclis-i
Vala Baskan1 ve Hariciye Nazir1 emrine baglanmasi Tanzimat reformlariin egitimle yasayip,
streklilik kazanacagimin disiliniilmesinden kaynaklanmakta ve ona gore ayrica, egitimde
mesihat makaminin ve ulemanin etkisinin en aza indirilmesi amaglanmaktadir. Bunun yaninda
Daimi Meclis-1 Maarif daha 6nce Muvakkat meclisince alinmis kararlar1 uygulamis ve bunun

sonucu olarak riistiyeler agilmaya baslanmistir. (Erdogdu, s. 195-196)

Esasen, riistiyelerin agilmast Osmanli devlet yonetimindeki diialist yapinin egitim
alaninda da kendini gostermesi bakimindan, Ogretmen ihtiyact konusunda karsimiza
cikmaktadir. 1847 yilinda ristiyeler agildiginda, bu okullarda 6gretmenlik yapacak kisiler
medreselerden secilmistir. Bu durum, Osmanlicilik fikrinin modernlesme gayretindeki yapisina
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tezat teskil etmektedir. Bu nedenle, 1848 yilinda Osmanli’nin 6gretmen (muallim) yetistiren ilk
kurumu olan Dariilmuallimin-i Riisti ac¢ilmistir. Fakat, Osmanlilik kimligi olusturma
cabasindaki Tanzimat yonetimi, bu yonde bir egitim anlayisi olusturmak istese de ekonomik
yoksunluklar dolayisiyla, ogrencilerin Dariilmualliminlere ulagsma imkani1 bulamamasi
sorunuyla karsilasmis bu nedenle, ilerleyen donemlerde sayilarinda artisa gidilmis ve buralara
kaza ve kdylerdeki durumu parlak dgrencilerin kabulii icin ¢aba harcanmstir. Ogrencilerin
gorece daha kolay ulasabilecegi sekilde kurulmaya baslansa da bekleneni almak igin
Dariilmualliminlere kayit olan her 6grenciye bur niteliginde aylik baglanmistir. Bu durum,
Dariilmuallimlerin ve dolayisiyla 6grenim gorenlerin sayisinin artmasi dolayisiyla hazinenin
zorlanmasina ve agilan kurumlarin giderlerinin bagli bulunduklar1 vilayet biitcelerince

kargilanmasi sonucunu dogurmustur. (Somel, 2015, s. 152-153)

Bunun yaninda, daha dnce, sibyan mekteplerinde ders verecek 6gretmenlerin se¢iminde,
yetismis kadro yoksunlugu nedeniyle ¢ok secici davranamayan devlet yonetimi, 6gretmen
olmanin kosulu olarak Dariilmuallimin mezunu olmay1 ana sart olarak kosmustur. Bunun
yaninda Dariilmuallimin mezunu olmay1 yeterli gormeyerek, ideolojiyi i¢sellestirmis bireylerin
Ogretmen olarak yetistirilmesi i¢in ii¢ yilla smirli olarak ¢aligma imkani veren bir sinav
yapilmis, sinavdan basarili sonuc elde edenler muallim olarak gorevlendirilmistir. (Ozcan,

1992, 5. 450)

Tanzimat doneminin ileri gelenleri genel olarak Once askeri okullarda gerekli
diizenlemeler i¢in Almanya ve Avusturya; sonrasinda Mustafa Resit Pagsa’nin politikalariyla
Ingiliz (Mardin, 1985, s. 50) daha sonra ise &zellikle Islahat Fermani’yla birlikte Fransiz
etkisinde bir dizi yenilik yapmistir. Fenelon, Comenius ve Rousseau gibi aydinlanmanin
onciileri sayilacak fikir insanlarinin diisiinceleri incelenmis ve onlarin egitime katkilart Osmanli
egitim anlayisinin  degisiminde de etkili olmustur. Dolayisiyla, Osmanli’da egitim
modernlesmesinde Fransizlar oldukca biiyiik etkiye sahip olmustur. Bunun yaninda, vilayet ve

koy kanunnamelerinde de Fransiz etkisi yadsinamayacak kadar biiytiktiir. (Ortayli, 1983, s. 96)

Oncelikli olarak, Almanya ve Avusturya’dan yardim alinmasi Misir sorunu nedeniyle,
Ingiltere ve Fransa’dan istenen yardimlara ulasamamaktan kaynaklanmis, bu da Almanya ve
Avusturya’da o donem esen kameralizm riizgarinin Osmanli’y1 da etkisi altina almasini
beraberinde getirmistir. Kisaca belirtmek gerekirse, Kameralizm, biirokratik devlet
yapilanmasini gerektiren bunun i¢in de devletin tiim yapilarin en iistiinde konumlanmasini ve
merkezi devlet anlayisini 6n gérmektedir. Ancak, Kameralizm, bu yoniiyle hukuk devleti yerine

bir istibdat rejimi kurma egiliminde goriinmekte, bu da Tanzimat biirokratlarinca beklenen,

35



iilkeyi birlestirici giigten ziyade, yeni bir zenginler sinifi olusturmaktan oteye gitmemistir.
Esasen, iltizamin kaldirilmasi ve muhassiliklarin kurulmasiyla vergi gelirlerini artirmay1 uman
Osmanl1 yonetimi, muhassilklardan da umdugunu bulamayinca, eski sisteme yerel meclisler

ekleyerek yeniden donmiistiir. (Eryilmaz, 2017, s. 108-120; Kog, 2021, s. 98-103)

Egitim ile Osmanlic1 bir kimlik olusturma diisiincesi Islahat Fermani’nin ilaniyla daha
da belirginlesmis, laik devlet yapisi vurgusu ile sekiiler bir toplum arzusu da bu yonde gii¢
kazanmistir. Islahat Fermani esasen Gililhane Hatt-1 Hiimayunu’nda belirlenen ilkeleri daha
somutlastirarak veren bir ilkeler biitiinii olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kanun 6niinde esitlik ve
tiim tebaanin devlet gorevlerine getirilebilecek olmasinin yaninda belirli teknik sartlar1 haiz tiim
tebaanin askeri ve idari egitim alabilmesi ve egitimde cemaat ve mezhep 6zerkliginin getirilmis
olmasi, egitimde firsat esitliginin olusturulmaya ¢abalandiginin gostergesi niteligi tasimaktadir.
Ancak, bu durum, ileride yeniden ele alinacagi iizere, kdylerde yasayan ve hakim millet olarak
siniflandirilan Tiirk tebaanin bir topluluk halinde sosyo-ekonomik olarak kalkinmasini
saglamak sOyle dursun, onlar1 gayri miislimlerin ekonomik olarak altinda birakmistir. Bu
durumun baslica sebebi olarak, hem Tanzimat hem de Islahat fermanlarinin batili devletleri
memnun etmek ve gayri miislim tebaay1 milliyetci etkiden uzak tutarak dagilmayi 6nlemek

amaciyla yayinlandigindan kaynaklanmaktadir. (Eryilmaz, 2017, s. 143-146)

Nitekim, Islahat Fermani’yla olusan diizende o&zellikle ayni yil akdedilen Paris
anlagmasi hiikiimlerince, yabanci devletlerin Osmanli devleti sinirlari igerisinde yagayan kendi
dindaslarinin ve vatandaslarinin egitimini denetleme imkanina ulagmis bdylece gayrimiislim
tebaa hizla kendi usullerince, kendi milliyet ve dinlerine gore egitim faaliyetlerine baglamistir.
Bu durum, batili devletlerin Osmanli iizerinde tahakkiim kurmasiin yolunu agabilecek en
onemli etken olarak goriildiigiinden Osmanli devleti egitimde modern uygulamalar gelistirmeye

hiz vermistir. (Erdogdu, 1996, s. 203)

Bunun yaninda tasranin 6nemi fark edilmeye baslanmis ve Midhat Pasa’nin Tuna
Valiligi esnasinda Tuna’da daha sonra da Bagdat’ta uygulanan bir vilayet nizamnamesi

yayinlanmistir.

Osmanl1 devlet biirokrasisinin tagradaki etkisizliginin goriilmesi iizerine 1864 yilinda
yayinlanan nizamname, tasra ile merkezi birlestirmeyi amag¢ edinmistir. Toprak diizenindeki
bozulmalar, vergi denetimindeki yetersizlikler, tasradaki ahalinin egitimsizligi ile birlesince
devletin ulasmak istedigi sonu¢ her seferinde hayal kirikligiyla sonuclanmistir. Bu durum,
tagraya ve daha da 6zelde kdye dnem gosterilmesini zorunlu kilmistir. Bu durum 16. ylizyildan

itibaren olusan bir nevi derebeylik karsisinda devletin tebaanin yaninda oldugunu gostermesi
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bakimindan 6nemlidir. Esasen, toprak reformlar1 topraksiz kalan koyliiyti topraklandirmak ve
islenmeyen topraklar1 ekonomiye kazandirmak i¢in yapilmigsa da miiltezimlerin, gorevli devlet
gorevlilerinin de destegiyle halka daha ¢ok baski yapmasi sonucunu dogurmustur. (Aksakal,

2023, s. 61-62)

Devlet yonetiminde, Ingiliz adem-i merkeziyetciligini 6rnek almanin miimkiin
olmadiginin goriilmesi lizerine Fransiz uygulamalart 6rnek alinarak hazirlanan nizamname
bizim konumuz agisindan {i¢ 6nem tasimaktadir. ilki, vilayet yonetimlerinde énem verilmeyen
cevrenin Onem kazanmaya baslamasi; ikincisi, Midhat (Mithat) Pasa’nin Nis ve Tuna Valilikleri
sirasinda, actig1 1slahhane ve sanayi mektepleri ile Osmanlicilik fikrinin yayilmasina sagladigi
katki, tarimsal genislemeyi, iizerinde liretim yapilmayan topraklari ekonomiye kazandirmak
icin Menafi-i Umumiye diger adiyla Memleket Sandiklarini hayata gecirerek Tiirkiye’de

kooperatifciligi baslatmis olmasidir.

Midhat Pasa’nin ismi iclerinde Namik Kemal, Ziya Pasa, Ali Suavi gibi Tanzimat
doneminin 6nde gelen miinevverlerinin gelisigiizel bir sekilde bir araya gelmesiyle olusturulan

bir cemiyetin olusumu agisindan da 6nem arz etmektedir.

Kendilerini Yeni Osmanlilar olarak adlandiran bu miinevverlerin igerisinde Midhat
Pasa’nin O6nemi, Osmanli modernlesmesinin Onderlerinden olmasinin  ve vilayet
nizamnamesiyle Osmanli yerel meclislerinin iglevlerinin artirilmasiyla vilayet yonetimini
yerinde teftis eden, ayrica, bugiinkii Danistay’in 6nciisii olan Devlet-1 Sura’nin ilk bagkanligin
yapmis olmasinin yaninda, 1876 yilinda V. Murat’1 tahttan indirerek, Sultan II. Abdiilhamid’i

tahta ¢ikaran ekibin ve onun raz1 oldugu Kanun-i Esasi’yi yazan kadronun baslarinda olmasidir.

Midhat Pasa, Tuna valisi iken kurdugu islahhaneler ve sanayi mektepleriyle halk
egitiminin ve Osmanli’da egitimde firsat esitliginin dnciisli olmustur. Islahhaneler, yetim, 6kstiz
ya da ailesinin ekonomik durumu elverisli olmayan ¢ocuklarin hem dénemin ruhuna uygun
olarak, ilmi egitim almalar1 hem de kendilerine uygun mesleki egitimden ge¢cmeleri olduk¢a
onemlidir. Ilerleyen dénemlerde, islahhaneler yayginlastirilmis ve 1873 yilindan bu yana
hizmet veren ve halen agik olan Darilissafaka’nin da onciisii olmustur. Bu denli énemli bir
misyon lstlenmis bir devlet gorevlisinin de olmasi gerektigi yer sadramzamlik makamidir
elbette. Sultan II. Abdiilhamid de tahta ¢ikar ¢ikmaz Midhat Pasa’y1 sadrazamliga getirmistir.
Esasen, Midhat Pasa sadrazamliga getirildiginde, Yeni Osmanlilar olarak adlandirilan
minevverleri Abdiilaziz doneminde gonderildikleri siirgiinlerine son vermistir. Bu, Yeni
Osmanlilarin devlet yonetimi anlayislarinin daha da goriiniir olmasini saglamis ve Osmanli son
donemine bu aydinlarin goriisleri etkili olmustur. (Kog, 2021, s. 40)
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Midhat Pasa’nin Osmanli modernlesmesindeki 6nemi esasen Tanzimat donemiyle
birlikte baslamaktadir. Ancak, bu donemde Midhat Pasa, asir1 bulundugu i¢in Tanzimat ileri
gelenlerinin gerisinde kalmisti. Onun 6n plana g¢ikmasi ise biitin Osmanli topragi igin
hazirlanmis olmakla birlikte devleti yonetenlerin temkinli davranmak istemesi sonucunda Tuna
vilayetinde uygulanma imkan1 bulan Tuna Vilayeti Nizamnamesi’nin hazirlayicilar arasinda
olmasiyla birlikte, bu nizamnamenin uygulayicist olmasiyla gerceklesmistir. Bu siirecte,
devletin yonetim anlayisi geregi gerceklestirilmesi gereken idari doniisiim tasrada merkezdeki
goriiniimiinden daha kétii durumdadir. Nitekim, nizamnamenin hazirlanmasinin temel nedeni
de tasrada da birokratik doniigiimii saglamaktir. Kisacasi, Tanzimat reformlarin1 halka
yaymanin yollarin1 arayan devlet yonetiminin basvurdugu carelerden biri olarak karsimiza
cikmaktadir. Vilayet nizamnamesinin agtii yol, yerel meclislerin kurulmasini beraberinde
getirmistir. Maarif Meclisi de bu meclislerden biridir. Nitekim, devlet tasradaki toplumsal
sorunlart bu meclisler eliyle ¢ozmektedir. Dolayisiyla, egitim kurumlari1 da bu meclisler eliyle
acilmakta ve bu egitim kurumlarinda yoreye gore farklilasan miifredat bu meclisler eliyle
uygulanmaktadir. Esasen, devlet sadece ortadgretimin giderlerini karsilayabilmistir. Her ne
kadar zorunlu hale getirilmis olsa da ilkdgretim kademesinin giderleri, maarif meclisleri
marifetiyle yore halkina birakilmistir. Bu durum da halkin egitime bakisin1 olumsuz yonde

etkilemistir. (Kog , 2021, s. 41)

Vilayet Nizamnamesinin egitim alanindaki uygulama degisimlerini gérmek icin ise
Maarifi Umumiye Nizamnamesinin yayrmlanmasini beklemek gerekmistir. Oyle ki bu
nizamnameyle, tasra teskilatina maarif meclislerinin yanina maarif miidiirleri, muhakkik ve

mifettisler atanmistir. (Kodaman, 1991, s. 23)

Yine de 1860’lara kadar egitim alaninda yapilan degisiklikler sadece yeni kurumlar
acmakta ve bu kurumlar alt yapis1 olusturulmadan o kurumlara istenen insan tipini yetistirecek
ehliyete sahip gorevlilerin yetistirilmesini saglamadan olusturulmustur. Osmanli ilkdgretimini
teskil eden sibyan mekteplerinin 1slah1 girigimleri iste bunun fark edilmesi tizerine 1857’°de
Maarif Nezaretinin kurulmasiyla giindeme gelmistir. Ve ancak 1863’te Istanbul’daki sibyan
mekteplerinde wusul-i cedide gore (ezberci olmayan, temel diinyevi bilgileri iceren) egitime
gecilmigtir. 1868°de Mekatib-1 Sibyan-1 Miislime Komisyonu, bir nizamname yayimlamis ve
sibyan mekteplerinde yazim, faydali bilgiler, geometri ve matematik derslerinin verilmesini
Oongormiistiir, Sultan Abdiilmecid’in iradesiyle bu nizamnamenin hemen uygulanmasi istenmis,
fakat bu dersleri vermesi beklenen 6gretmenlerin bu yetkinlikte olmadigi anlasilinca bu

nizamnamenin hiikiimleri uygulanamamistir. (Oztiirk, 2007, s. 8)
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Islahat Fermanini olusturdugu ivme, egitimin teskilatlanmasina da etki etmistir nitekim
Osmanli’nin gayrimiislimlerin okullarina el atabilmesi ic¢in yetkileri tek elde toplanmis
maariften sorumlu bir kuruma ihtiyaci hasil olmustur ve 1857’de Maarif-i Umumiye Nezareti
kurulmustur. Baglangicta olduk¢a miitevazi bir teskilat yapisina sahip olsa da Maarif-i Muhtelit
ve Maarif-1 Umumiye Meclislerinin bir araya getirilerek bu meclislerin baskanligina da maarif
nazirinin gecirilmesiyle teskilatin yapisi gorece genisletilmistir. Ancak, bu yapilanma 6zellikle
yabanci okullariin isleyislerine miidahale i¢in yeterli gelmemis ve sonunda 1869°da Maarif-i
Umumiye Nizamnamesi yayimlanarak egitimin orgiitlenmesi ve planlanmasi kanuni bir
zeminin olusturulmasi ile nispeten saglanabilmistir. Buna ragmen, Osmanli egitim sistemindeki
en Onemli ve kokli degisiklik 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile miimkiin olmustur.

(Tekin, 2002, s. 96)

1869 yilinda yayimlanan Maarif-i Umumiye Nizamnamesi Osmanli’nin laik bir devlet
olusturma arzusuna bagliligini ve yetistirilecek insan tipinin kimligini géstermesi bakimindan
olduk¢a onemlidir. Nitekim, 1850’lere kadar 9 yasina kadar sadece sibyan mektebine devam
eden, 9 yasindan sonra ise ancak Ozel Ggretmenlerle egitim alan kiz Ogrencilerin egitimi
1859’da Sultanahmet Kiz Riigsdiyesi’nin kurulmasiyla kamusal alana dahil edilmis ancak bu
durum nizamnamenin yayimlandigi 1869 yilina kadar Istanbul’un sayili seckin ailelerinin
cocuklartyla sinirli kalmistir. Kizlarin egitimi icin esas degisim ise Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi ile miimkiin olmustur. Kiz Riistiyesinin agilmasindan Nizamnamenin ilanina
kadar gecen siiregte kizlarin egitimi i¢in kadin 6gretmen yetistirecek bir kurumun bulunmamasi

nizamnamenin énemini toplumsal doniisiim i¢in bir kat daha artirmaktadir. (Ergin, 1977, s. 668)

Maarif-1 Umumiye Nizamnamesi, Osmanli egitim sisteminde biiyiikk degisiklikler
olusturmustur. Nizamnamede Medreselere ait hicbir bilgi ya da goriis belirtilmemesi ayrica
ogretmenlerin Darililmuallimlerden mezun olanlar arasindan atanmasi ulemanin egitim ve
devlet yonetiminden tasfiyesi i¢in Onemli bir adim olarak goriilmekle birlikte Tanzimat
doneminde olusan ikili yapimin yerini, yeni olusan ve laik devlet ¢abalariin iiriinii olan
kurumlarin almaya basladiginin gostergesi niteligindedir. Ayrica, nizamnameyle Osmanli
topraklarindaki egitim tek bir sisteme baglanmis, okullara miifettisler eliyle denetim
getirilmistir. Nizamnameyle egitim sistemi derecelendirilmis, sibyan ve riisdiye mekteplerinin
istlinde idadiye ve Sultanilerin kurulmasi planlanmis ayrica 6gretmen yetistirme konusu da

nizamnamenin igerigine alinmistir. (Somel, 2003, s. 120-121)
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Var olan Dartilmualliminin yanina o giiniin sartlarina hi¢ de uygun diismeyecek sekilde
kiz riigtiyelerinde erkek 6gretmenlere gorev verilmesinin Oniine gecmek icin kiz okullarina

Ogretmen yetistiren Dariilmuallimat acilmasi1 kararlastirilmistir. (Ergin, 1977, s. 668)

Ogretmen yetistirme konusunda baska bir adim da Mekatibi Ali’nin kurulmasidir.
Giliniimiiz egitim fakiiltelerinin ilk 6rnekleri niteligindeki bu kurumlarda sibyan mektepleri,
risdiye ve idadiler i¢in 6gretmen yetistirilmis, bu kurumlara 6gretmen yetistiren okullar,
Mekatib-i Ali biinyesinde subeler halinde tek ¢ati altinda toplanmistir. Bunlarin diginda, daha
once cemaatlerin ve gayrimiislimlerin kendi okullarini agabilmelerini igeren karar yinelenmis
ancak nizamnamede sayilanlar disinda okul agilamayacagi karara baglanmistir. (Ergin, 1977, s.

425)

Osmanlicilik etkisini siirdiirmektedir ve okullarin acildigi yorelerdeki hakim dilin
okullarda kullanilmasina izin verilmistir ancak Elifba 6gretimi her sibyan mektebinde
okutulmasi zorunlu hale getirilmistir. Dolayisiyla, dilin 6nemi anlagilmistir. Hem Fransa
etkisiyle hazirlanmis olmasindan hem de batict politikanin taklit olarak uygulanmasinin eseri

olarak Fransizca da Osmanli dili yaninda zorunlu olarak okutulmustur. (Somel, 2015, s. 42-43)

Bu noktada su hususa dikkat cekmek gerektigi diisiincesindeyiz. Osmanliciliktan sonra
olusan fikir akimlar1 bir ikame olusturmamis, Osmanlicilik fikrinin yaninda gelisim
gostermistir. Nitekim, Somel, Osmanlicilik fikrinin dort farkli evrede olustugunu, bu evrelerin
her birinde devletin uyguladig1 siyasetle sekillenerek gelisim gosterdigini savunmaktadir.
(Somel, 2003, s. 88) Bu evrelerde, tarihsel olarak diger iki fikir akiminin da siyaset sahnesinde
bulundugu diisiiniildiigiinde Osmanlicilik fikrinin 1913 yilina kadar etkisini siirdiirdiigii

sonucuyla karsilagsmaktayiz.

Calen, bunun nedeni olarak, Osmanli’nin toprak kaybetmesine neden olan milliyet¢i
ayaklanmalarin devlet yoOnetimindeki aksakliklardan kaynaklandigimin diisliniilmesini
gormektedir. Bunun yaninda devlet — toplum — birey iligkilerinin degisime ugramasiyla,
Osmanli olma diisiincesinin bir saltanati ifade eden anlaminin disinda, bir kimlik olusturma
cabastyla tiim insanlarin bu diisiinceye sahip olmasi gerektigi diisiincesi Osmanlicilik fikrinin

olusumu ve gelisiminden beklentiyi ifade etmektedir. (Calen, 2017, s. 54-55)

Tanzimat donemi boyunca devlet yonetiminde yapilmaya gayret edilen egitimde yenilik
hareketleri ile biitiin sekilde devlete laik bir goriiniim kazandirmak amaclanmistir. Nitekim,

Kiligbay, dogulu (Miisliiman) Osmanli ile batili (Hristiyan) toplumlarin arasindaki farkin ancak
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devletin laiklestirilmesi ile kapatilabileceginin Osmanli yOnetiminin diisiincesi oldugunu

savunmaktadir. (Kiligbay, 1985)

Tam da bu asamada baticilik ile Osmanli’nin kendi degerlerini sorguladig: bir ikileme
diisiildiigiinii goriiyoruz. Bu ikilik, Islamcilik diisiincesinin devletin resmi ideolojisi haline

gelmesinin de basat faktorii olarak goze carpmaktadir.
2.3.2. Abdiilhamid Déneminde Ideoloji, Kimlik ve Egitim

Hem miisliiman tebaanin Tanzimat ve Islahat Fermanlar ile olusan ortama tepkileriyle
birlikte hizlanan batic1 politikalarin islamiyetin ruhuna uygun olmadig1 diisiincesi, hem de
Araplar ve Tiirk olmayan diger miisliiman tebaa arasinda da bir milliyet¢i uyanisa karsi gelisen
Islamcilik diisiincesi, Calen’in aktardiklarina gore ii¢ farkl1 sekilde viicut bulmustur: Islam’a
dayali Arap uyanisi, II. Mesrutiyetin ilaniyla birlikte gelisen batiya karsi bir durusun ideolojisi
olan Islamcilik ve sultan II. Abdiilhamid ile 6zdeslesen ve devletin resmi ideolojisi

durumundaki “Ittihad-1 islam” anlayis1. (Calen, 2017, s. 143-144)

Sultan II. Abdiilhamid tarafindan uygulanan bu ideoloji, tiim Misliimanlar1 bir araya
getirme diisiincesiyle birlikte, esasen Islamciliga Arap uyamisinin eklemlenmesiyle Arap
cografyasinda olusacak ulusal bagimsizlik isteklerinin Oniine ge¢mesi esas amag¢ olarak
goriinmektedir. Nitekim, yeni Osmanlici bir tavirla isimleri zikredilen Afgani, Abduh ve Tilmizi
onderliklerinde gelisen Islam uyanis1, bir Arap milliyetgiliginin de temelini olusturmaktadir.
Misir sorunu sirasinda Araplarin batili isgal giiclerine verdikleri tepkiler yaninda, bu tepkiyi
Arap olmayan diger Miisliimanlara, Osmanli ve Tiirk kuvvetlere kars1 da vermis olduklar1 ve
Arap cografyasinda, Arap olmayanlara kars1 bir kimlik insa gayretinde olduklar1 goriilmiistiir.
Oyle ki, Osmanli ydnetiminin ¢ok 6nem verdigi ve Miisliiman iilkelerin bir arada olmalari
gerektigini savunan Cemaleddin Afgani, artik bu birlikteligin, dnce her Miisliiman iilkenin bir
ulus devlet olusturmasi ve daha sonra bir araya gelmeleri gerektigini diisiinmiistiir. (Inayet,

1991)

Ittihad-1 Islam, Miisliimanlar arasinda her zaman giindemde olan bir anlayis olmasinin
yaninda, devletin distiigii zor durum, son donemlerde olusan dagilmanin etkisi ve batici
politikalarin devletin ve dinin ruhuna uymadig: diisiincesiyle siyasal alana taginmis ve ilk olarak
1869 yilinda Hiirriyet gazetesindeki bir yazisinda Namik Kemal tarafindan isimlendirilerek
giindeme getirilmistir. Namik Kemal ve bir araya gelememis olsalar da Yeni Osmanlicilik
diisiincesi altinda toplanmis diger aydinlar ya da daha yerli bir ifadeyle miinevverler, yeni

olusacak sosyopolitik ortamin da hazirlayicis1 olmuslardir. (Mardin, 1985, s. 52)
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II. Abdiilhamid déneminin en belirgin 6zelligi, Tanzimat donemi boyunca olusturulan
politikalarin devletin varligini, birligini ve biitiinliigiinii koruma diisiincesiyle birlikte
uygulamanin yollariin aranmasidir. Boylece, tiim devlet kurumlari bir siizgegten gegirilmekte
egitim kurumlar1 da bu siizgecten nasibini almistir. Nitekim, egitim politikalarinin yabanci
iilkelerin etkisinden arindirilmasi i¢in ¢abalanmis ancak bunun yaninda birgok iilkenin Osmanl
topraklarinda okullar agabilmesi i¢in izinler ¢ikarilmistir. Bu durum sadece politikalarla sinirlt
kalmamuis, 6gretmenlerin ve maarif teskilatinin diger mensuplarinin se¢iminde de buna uygun
bir isleyis gelistirilmis ve dgretmenlerin se¢imine padisah dogrudan etki etmistir. Oyle ki bu
durum, olusacak olan istibdat rejiminin egitim alanindaki uygulaniginin sadece bir prototipi
olmustur. Nitekim, devletin bekasin1 korumak amaciyla bir¢ok miinevver siirglin edilmis,
dislanmis ve hatta idam edilmistir. Bu durum &zellikle Osmanli’nin Islam cografyasinin
desteginin alinmasinin yani sira, batili devletlerin desteginin de alinmasi i¢in uygulanan
politikanin izdiistimii niteligindedir. Ancak, bu politika uygulanirken, Osmanli’nin kurucu
unsuru olan Tirkler gébrmezden gelinmis ve hatta bugilin dahi bir¢ok yorumcunun bahsettigi

gibi, Tirkler hakir goriilmiistiir. (Somel, 2015, s. 165)

Bunun yaninda, Tiirklerin ¢ok biiyiikk ¢ogunlugunun kdylerde yasamasindan dolay,
cahil topluluklar oldugu, ellerinden bir is gelmedigi gibi asagilama ifadeleri kullanilmistir.
Esasen bu durum, sultan II. Abdiilhamid’in uyguladigi Islamcilik ya da ittihad-1 islam
anlayistyla ters diismektedir. Nitekim, Islam cografyasinda bir birliktelikten dogan ittihad-1
Islam anlayis1 tim Miisliiman unsurlarin esit oldugu adil bir diizen gerektirirken, Tiirk
koyliilerin diglanmasi, bunun yaninda Arap kabilelerinin yiiceltilmesi, Arap ilim adamlarinin
padisahtan destek bulmasi, esasen bu politikanin sadece Araplarin Osmanli’dan kopmamalari
icin uygulandigimi akillara getirmektedir. Bu durum Osmanli’nin modernlesme isteginin de
esasen, yabanci millet ve devletlere hos goriinmekten ibaret oldugunun bir gdstergesi
sayilabilir. Iste bdyle bir ortamda hem istibdat rejiminin baskic1 politikalar1 hem de asli unsur
olan Tirklerin asagilanmasi, bircok miinevver tarafindan elestirilmis ve esasen Tiirk

milliyet¢iliginin dogusunu da tetiklemistir. (Giindogdu, 2022, s. 38-39)

Bu bilgiler 1s181inda 19. Yiizyilin son 10 yilima ge¢gmeden 6nce Sultan Abdiilhamid

doneminde olusturulma gayretinde olunan kimlige deginmek yerinde olacaktur.

Bati’da feodalitenin ¢okmesinden sonra burjuva smifinin devrimleriyle gelisen
kapitalist diizen, Osmanli toprak yapisinin feodal olmamasindan dolayi, biirokrasi eliyle
gelismistir. Bu durum, kimilerine gore Sultan II. Abdiilhamid’in devletin diistiigii zor duruma

biirokratlarin neden oldugunu diisiinmesini beraberinde getirmistir. Bu nedenle sultan Bab-1
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Ali’yi yok saymis, en kii¢lik ve yurdun en iicra kosesine giden memuru kendi belirlemistir. Bu
durum, merkezi otoritenin ustiinde bir sekilde padisahin kendi otoritesini hakim kilmak
istemesinden ileri gelmektedir. Bununla birlikte, denge politikasinin bir geregi olarak batili
devletlerin baskisinin azaltilmasi i¢in Tanzimat doneminden itibaren uygulanan batici
ideolojinin geregi olarak sekiiler bir toplumsal diizen olusturulma gayretinde olundugu yoniinde
uygulamalar yapildig1 goriilmiistiir. Tanzimat donemi boyunca padisahlarin yeni kurumlara
uygun insan tipini yetistirmeyi amag¢ edindikleri ancak, kiminin ulemanm varligini
etkisizlestirmek icin verdigi ¢abanin son halkasi olarak, 1880 yilinda Hukuk Mektebi’nin
acilmasi, sosyal hayatta ulagilmak istenen sekiiler yapinin hukuki alt yapisini olusturacak kanun
ve normlarin ¢ikarilmasi ve uygulanmasindan sorumlu olacak laik devlete uygun sekilde,
ulemadan ayr1 bir hukuk orgiiti kurma gayreti goze ¢arpmaktadir. Laik bir hukuk diizeni
olusturma gayreti olarak yorumlanabilecek bu durum, siyasal ve toplumsal alan1 da etkilemistir.
Dolayisiyla, devletin Tanzimat doneminin son yillarina kadar iki farkli yapinin bir aradaligina
son verme gayretinde oldugu gbéze carpmaktadir. Ancak, 1877 yilindaki Osmanli — Rus
Savast’yla birlikte olusan Istibdat Rejimi tiim bu gelismelerin kagit iistiinde kalmasini
beraberinde getirmistir. Nitekim bu durum egitim alaninda da kendini gostermektedir. Bu
donemde egitimin sayisal ifadelerde biiyiidiigiinii ancak verilen egitimin niteliginin geriledigini

sOylemek miimkiindiir. (Yildirim, 2018, s. 322-323)

Ayni sekilde ileride millet mektepleri ve harf inkilabi siireglerinde de incelenecegi gibi
dilde yalinlasma calismalar1 da goriilmiistiir. Ozellikle, Maarifi Umumiye Nizamnamesinin
getirdigi azinhik egitimi 6zgiirligl, Tiirkge’nin 6nemini artirmistir. Dil, ulus olmanin basat
faktorlerindendir. Bugiin dahi tartigilan anadili, resmi dil ikilemi ulus olmanin 6niinde bir engel
mi yoksa, ulus igerisindeki ¢esitliligin kaynagi midir tartismasi, baslh bagina bir ¢aligmanin
konusunu teskil edecek yogunlukta goriinmektedir. Sultan II. Abdiilhamid déneminde
baglatilan dilde sadelesme g¢abalari, Osmanli kimligi olusturma cabalariyla ayn1 dogrultuda
goriinmektedir. Ve iki kutuplu bir yap1 karsimiza ¢ikmaktadir. Bir yanda Kur’an-1 Kerim’in
Arapca yazilmis olmasi ve Fars¢a’dan gelen dini motifler dolayisiyla, dilin icerisindeki Arapca
ve Farsca unsurlarin zenginlestirilmesini savunanlar, diger tarafta ise milliyetler cagi
dolayisiyla, konusulan dil ile yazi dili arasindaki farkin azaltilarak Tiirk¢e lehine yok edilmesini
savunanlar bulunmaktadir. Sultanin bu iki kutup arasindaki tarafi ise onun diplomatik kisiligini
gosterircesine ortada durarak karsilik bulmustur. Nitekim, ulemanin baskisi, zaten biiyiik
boliimii okuma yazma bilmeyen tebaanin esraf tarafindan baskilanmasi sonucu dilde sadelesme

cabalar1 resmi yazisma dilinde yapilan ufak degisikliklerle sinirli kalmistir. Dolayisiyla,
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Tanzimat ve Mesrutiyet donemleri boyunca, Osmanli kimligi olusturma g¢abalariin tim
iiriinlerinde oldugu gibi dilde Tiirk¢elesme gayretleri de din ve geleneksel uygulamalarla
cagdas uygulamalar arasinda sikismis ve kutuplasmanin kaynaklarindan birini teskil etmistir.

(Sadoglu, 2003, s. 63-65)

Islamcilik anlayisi iste bdyle bir siyasi ortamda kendini gdstermistir. Ancak,
imparatorlugun pargalanmasini engellemek iizere girisilen bir dizi yenilesme hareketinin i¢inde
diisiiniildiigiinde Islamc1 politikanin da farkli milletlerin bagimsizlik yarigma girmelerini
engellemek tizere toplumsal ve siyasal alana hakim oldugunu gérmekteyiz. Egitimin toplumsal
degisime etkisinin fark edilmesi ve Islamci politikanin da giidiimiiyle, 19. Yiizyilin son
yillarinda egitimin Istanbul’un disinda yaygilastirilmasina ¢alisiimistir. Tanzimat déneminin
en biiyiik eksiklerinden biri, degisimin siirekliligini saglayamamasi ve tebaanin degisime ayak
uyduracak sekilde yeniden iiretimi sorunudur. Nitekim, vilayet nizamnameleriyle birlikte
tasrada baglatilan degisim calismalari, sultan II. Abdiilhamid déneminde hiz kazanmis ve
ittihad-1 Islam anlayisim tiim yurda yaymak ve modernlesme cabalarini siirekli kilmak igin

egitim en dnemli ara¢ olarak kullanilmistir. (Somel, 2015, s. 213)

Bu baglamda Sultan II. Abdiilhamid déneminde egitime 6nem verilmesi Osmanlicilik
diisiincesinin tiim yurda yayilmasinin bir geregi olarak karsimiza ¢iktig1 gibi egitimin kimlik
ingasi i¢in dneminin kavrandigini da gérmekteyiz. Dine dayali bir devlet yonetimi diislincesini
cagristiran ittihad-1 islam anlayis1 ile Osmanli hanedania bagli, padisaha yani halifeye sadik
bir toplum tasavvuru karsimiza c¢ikmaktadir. Bunun miimkiin olabilmesi ise Tanzimat
doneminin aksine otoriter bir yonetim anlayisiyla miimkiin olabilmistir. Osmanlilik kimligini
Islam’in geleneksel degerleriyle yeniden bulusturma diisiincesi olarak karsimiza gikan ittihad-
1 Islam diisiincesi dahilinde, batidan gelen her seyin kosulsuz kabul edilmesinin sakincalari,
batili uygulamalarin Islam siizgecinden gegirilerek topluma naksedilmesi fikri benimsenmistir.
Boyle bir ortamda, tiim Islam alemini halife etrafinda birlestirme c¢abalar1 karsimiza
cikmaktadir. Bunun i¢in 6zellikle vilayet nizamnameleri ile birlikte olusan ortamda tasraya yani
Istanbul disindaki topraklarda yasayan tebaaya ulasilmasi hedeflenmistir. Bunun egitim
alanindaki yansimalari ise, Ocak ve Asiret mektepleri ile karsilik bulmustur. (Somel, 2003, s.

259)

Vilayet ve Maarif-i Umumiye Nizamnamelerinin olusturdugu ortamda Islamcilik
ideolojisinin yayilmasi i¢in kuruldugu anlasilan Ocak ve Asiret mektepleri, Tanzimat
doneminde neredeyse payitaht disina ¢ikamayan toplumsal doniisiimiin, egitim vasitasiyla,

Osmanli topraklar iginde elde tutulmasi en zor bélgeler olan balkanlar ve Anadolu’nun
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dogusundaki bolgeler ve hatta tiim bir Ortadogu’da Islamci Osmanlilik kimligi etrafinda
birleserek saglanmasi amacini tasimaktadir. Irak’taki Sii asiretlerin bulundugu bolgelerde
kurulan mekteplerde basarili bulunan c¢ocuklar, egitimlerine Istanbul’da devam etmek iizere
getirilmistir. Esasen, II. Mahmud’un Yenigeri Ocagi’n1 kapatmasinin ardindan Anadolu’da
bulunan Bektasi dergahlarinin kapatilmasiyla olusan sorunlar, sultan Abdiilmecid doneminde
bir nebze yumusamis olsa da, Abdiilhamid’in Islamc1 siyasetinin etkisiyle normale dénme
egilimi gdstermistir. Ancak, Asiret Mektepleri aracihigiyla Istanbul’a getirilen Sii ¢ocuklarin
Siinni terbiyeden gegirilmeleri ve 6zellikle yine ayn1 donemde, Alevi-Bektasi dedebabalarinin,
Siinni ulema eliyle din bilgisi sinavina tutulmalar1 ve bu smava giren hi¢bir dedebabanin
basarili olamamasi, Ittihad-1 Islam anlayisinin kimligini Siinni Islam olarak tasdik eder
goriinmektedir. Dolayisiyla, bu dénemde batmin etkileri Siinni Islam eleginden ge¢mek

zorundadir demek yanlis olmayacaktir. (Somel, 2015, s. 275)

Inalcik’a gore II. Mesrutiyet devrinde Osmanli milleti diisiincesi yerine Turanci
Tiirkgiiliigii savunan Yusuf Akcura da Islamcilik ideolojisini Tiirk olanlar arasinda din ve
mezhep kavgalarini ¢ikaracagi yoniinde elestirmistir. Nitekim, Akcura’ya gore tek kurtulug

Tiirk birligini olusturacak olan Tiirk milliyetciligidir. (Inalcik, 2016, s. 313)

Islamc1 diisiince, istibdat ile birlesince ortaya ¢ikan durum, devleti laiklestirme
politikalarin da geriye gittigi bir siyasi ortami olusturmustur. Nitekim, sayisal olarak artan
okullardan mezun olan kiz 6grenci sayilari oransal olarak azalmistir. Bu durumun basat sebebi
ise Abdiilhamid doneminde aydinlar arasinda sayilan 6gretmenlerin dinden uzaklastiginin
diisiiniilmesidir ki Dariilmualliminin ve Dariilmuallimatin egitim programlari Islamc1 anlayisa
gore yeniden diizenlenmis ve bu durum ilkégretim ve ortadgretim kurumlarinin programlarinda

da kendini gostermistir. (Karataser, 2017, s. 427)

Esasen, Abdiilhamid doneminin baslarinda Maarif-i Umumiye Nezareti’nin kurulmasi
ve oOzellikle Maarif-i Umumiye Nizamnamesinin yayimlanmasinin etkilerinin stirdiigii
sOylenebilir. Nitekim, Nezaretin icerisinde komisyonlar halinde bulunan teskilatlarin laik bir
goriiniime ulagmasi isteginin siirdiigli goriilmektedir. Bunun en 6nemli 6rneklerinden biri
sibyan mekteplerinin iptidai okullar olarak yeniden diizenlenmesi gelmektedir. Nitekim, dnce
sibyan egitimi ile ilgilenen komisyonun adi, sonra da nevi degistirilmis ve daha sonrasinda ise
sibyan mektepleriyle birlikte varligimi siirdiirecek iptidai mektepler kurulmustur. Bunlarin
egitim programlarina modern egitimle verilen derslerin konuldugu gériilmiistiir. Oyleyse,
esasen yonetsel degisim ilk yillardan itibaren degil, zamanla gerceklesmis ve Islamci politika

Osmanlicilik ideolojisinin basat faktorii olmustur. (Kodaman, 1991, s. 44)
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Bununla birlikte, sultan II. Abdiilhamid’in merkezi otoriteyi giiclendirme diislincesinin
bir sonucu olarak Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile vilayetlere gonderilen miifettislerin
sayisinda artig goriilmiistiir. Esasen bu durum, II. Abdiilhamid déneminin adiyla birlikte anilan
sansiir heyetinin olusturulmasiyla hiz kazanmistir. Nitekim, yabanci eserlerin cevirisi ile
ilgilenen Telif ve Terciime Cemiyeti ile Maarif Nezareti’ne bagli Matbaalar idaresi ayn1 cati
altinda toplanmis, Matbaalar Idaresi lagvedilmis ve bu iki kurum Enciimen-i Teftis ve Muayene
Heyeti kurularak miifettisler bu kuruma aktarilmistir. Bu kurum gittik¢e biiytimiis ve maarif
teskilatin1 agsan bir durumda donemin genel karakteristigini olusturacak sekilde sansiir sistemi

haline gelmistir. (Erdogdu, 1996, s. 212-213)

Sultan 1II. Abdiilhamid doneminde idari degisim ve doniisiim ile birlikte
merkeziyetgiligin etkisi hiikiim stirmiistiir. Bu durum tagra meclislerinin yapisinda, o meclislere
yore esrafindan kisilerin varlig1 ile bir denge olusturmak suretiyle gerceklestirilmistir. Nitekim,
var olan vilayet maarif meclislerinin altinda, kaza ve sancaklarda da maarif meclisleri
kuruldugu goriilmiistiir. Esasen, maarif meclisleri bulunduklar1 yorede egitim ile ilgili tiim
islerden sorumlu iken biinyelerinde bulunan yerel esrafin katkilar1 neticesinde, okullara arsa
temini ve gider karsilama konularinda basarili olmuslardir. Bu basar1 merkez icin yeterli

goriinmiis ve kaza ve sancak meclislerinin sayilar1 hizla artirilmistir. (Kodaman, 1991, s. 47)

Meclisler, yore halkini 6zellikle ilkogretim konusunda ¢alismaya tesvik etmistir. Bunun
nedeni olarak ise ilkdgretimde 1slah ¢aligmalarinin eski kurumlar eliyle uygulaniyor olmasinin
bu kurumlarda doniisiimii engellemesinden kaynaklanmistir. Nitekim, 1882 yilindan itibaren
Maarif-i Umumiye Nezareti’nin ilgisi, 1876 yilinda yayimlanan Kanun-i Esasi’nin ilkdgretimi

zorunlu kilmasinin da etkisiyle, daha ¢ok iptidai mekteplere kaymistir. (Kodaman, 1991, s. 66)

Bu noktada, ekonomik durumun bir agmaz niteliginde bulundugunu belirtmek yerinde
olacaktir. Ulagim imkanlarmin kisith olmasi, ilkdgretimin ekonomik bakimdan velilerin
inisiyatifine birakilmis olmasi ve o doneme kadar ilkokullardan ¢ok riistiyelere 6nem verilmesi
yaninda yeter sayida o6gretmenin bulunmamasiin ilkogretimin yayginlagsmasinin Oniine
gecmistir. Bu konuda ancak 1892°de nahiye merkezlerinde idadi ve riistiyelerin birlestirilerek,
rlistiye binalarinin bolge iptidai mekteplerine doniistiiriilmesiyle adim atilabilmis ve her kdye
acilmasi gereken iptidailerin yiikleyecegi ekonomik kiilfet hafifletilmeye ¢alisilmistir. Ancak,
yine de iptidai okullar iilke genelindeki ilkokullarin ancak 7°’de 1’ini teskile etmektedir.

(Kodaman, 1991, s. 86-87)

Mali imkansizliklar ve ulagim sorunun yaninda ilkdgretimi etkileyen en 6nemli unsur
ogretmen ihtiyact olarak goriilmektedir. Sultan II. Abdiilhamid doneminin basinda sadece
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Istanbul ve ii¢ vilayette Dariilmuallimin bulunmaktadir. Ancak, 1882’den itibaren diger
vilayetlerde de acilmaya baslanmistir. Fakat, Dariilmualliminlerin yayginlagsmasi, 6gretmen
acigin1 kapatmak icin yeterli olmamistir. Bunun baslica sebebi, mali imkansizliklar ve ulagim
sorunu olarak goriilmektedir. Nitekim, kdyden gelecek Ogrencilerin iki yil boyunca evinden
uzak olmasit bashh basmma bir sorundur. Bu sorunu mali agidan giderebilmek ig¢in
Dariilmualliminlere devam eden 6grencilere maag baglanmasi ise hazineye biiyiik bir yiik teskil

etmektedir. (Kodaman, 1991, s. 150-154)

Ogretmen eksigini kapatmak igin arayisa giren Istanbul yonetimi, ehliyetname
kurslariyla bu agig1 kapatmaya c¢alismis, dinle ilgili dersler ile Arapga dersleri medrese
mezunlarina, fen dersleri subaylara verdirilmis; idadi mezunlar1 ile memurlardan
faydalanilmistir. KOy ve kasabalarda ise din gorevlileri 6gretmen olarak da calistirilmistir,
Bunlarin yaninda gayr-i miislimlerden de istifade edildigi goriilmiistiir. Yabanci okullar1 sorunu
Osmanli’nin 6niinde dururken, gayr-i miislimlerden 6gretmen tedariki esasen hakim millet

anlayisinin halen olmadigin1 géstermesi bakimimdan 6nemlidir. (Kodaman, 1991, s. 155-156)

Hakim millet anlayisinin gelismesi i¢in 20. Yizyilin ilk yillar1 ve II. Mesrutiyet
doénemini beklemek gerekecektir. Bu donemde 6zellikle Yusuf Akgura’nin Ug Tarz-1 Siyaset’i

olduk¢a 6nemlidir.

Ug Tarz-1 Siyaset, baslangicta saydigimiz, Osmanlicilik, Islamcilik ve Tiirkgiiliik
akimlarin1 ele almaktadir. Bu bakimdan Ug Tarz-1 Siyaset, Yusuf Akcura’yr Tiirk
milliyet¢iliginin 6nderlerinden haline getirmektedir. Nitekim kitapta “irk {izerine miistenid bir
Tiirk milliyet-i siyasiyyesi husule getirmek amacinin arastirilmasi bunun en net rneklerinden
biridir. Tiirk milliyetini 6n plana ¢ikarmanin asil amaci da Osmanlicilik diistincesinin yeterli ve
uzun vadede iimit vaadeden bir diisiince olmamasi olarak gosteriliyordu. Bunun sebebi, son
tahlilde Fransiz usulii batili milliyet¢iligin Tiirkliigli degil, Osmanlicilig1 basat ve hakim unsur
olarak sahneye tagimasindan gelmektedir. Bu baglamda, Akcura, Alman milliyetgiligini, yani

irka dayali milliyet¢iligi benimsedigini belirtmistir. (Akgura, 2004, s. 168-171)

Dolayisiyla, Ingiliz etkisiyle baslayan, Fransiz etkisiyle devam eden kimlik insasi
stirecine Alman etkisiyle devam edildigi bir siirece dogru gidildigi goze carpmaktadir. Bu
durum, 1. Diinya Savasi’ndan sonra Almanya ve Avusturya-Macaristan diginda bir iilkeye
ogrenci gonderilmemesiyle sonuglanan bir siirece dogru gidecektir. Bu iki lilkeye gonderilen
ogrencilerin yurda doniisleri siyasi arenada Alman ve Avusturya-Macaristan etkisini

gosterecektir. (Dogan & Cetin, 2018)
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Esasen, Akcura’nin bu diislincesinin temeli, Osmanlicilik fikrinin basarisizli§inin
yaninda, Tirk yurdu olan Anadolu’da birlik ve beraberligin saglanacagi diislincesini
savunmasindan kaynaklanmistir. Nitekim, bu diisiince dini ve kiiltiirel etkileri bir potada

eriterek, Tiirkliik bilinci etrafinda birlesmeyi saglayacakti. (Akgura, 2004, s. 189)

Ug Tarz-1 Siyaset, siyasi alanda yeni bir tartisma yaratmis, Osmanlicilik ile Tiirkgiiliik
kars1 karsiya gelmistir. Tiirkliigiin, islam’dan ve Osmanli’dan ayr1 diisiiniilemeyecegi etrafinda
toplanan bir grup ile Osmanlicilifin basarisiz oldugu ve bu nedenle Tiirkgiiliikk etrafinda
birlesilmesi gerektigini savunan bir baska grup, ¢cekisme i¢ine girmistir, ki bu ¢ekismenin odak

noktas1 Ug Tarz-1 Siyaset’in igerigi olmustur.

Tiirkgiiliik diisiincesini uygulama firsat1 ise Ittihat ve Terakki Cemiyeti’nin gayretiyle
gerceklesmis, cemiyetin iddiali iiyelerinden olan Ziya Gokalp’e bu gorev verilmistir. Ancak,
yine Osmanlicilik diisiincesinde oldugu gibi, Tiirkeiiliik diisiincesinin de kapsami genisletilmis,
bliyltik Tiirk ilkiisii adi altinda Turancilik fikri egemen olmustur. Dolayisiyla, bir
imparatorluktan, bir ulus devlet degil, yeni ve Tirk kimligi etrafinda birlesilmis bir
imparatorluk kurulmasi hayal edilmistir. Bu diigiincenin yeniden dar bir mekanda uygulanabilir
bir erek etrafinda toplanmast ise I. Diinya Savasi’ndan hemen 6nce Hilmi Ziya Ulken tarafindan
ortaya atilan Anadoluculuk fikri ile viicut bulmustur. Muhafazakar bir temelde seyreden
Anadoluculuk akimi daha sonraki donemde farkli kategorilere ayrilmigtir. Sol bir ideoloji
olarak Mavi Anadoluculuk akimi ise Koy Enstitiilerini acacak olan Hasan Ali Yiicel’in
hiimanist felsefi karakteriyle birlikte ulusal kimlik insasinda Batinin anavatani olarak
Anadolu’yu goren dolayisiyla muassir medeniyet seviyesinin Anadolu’nun kiiltiirel koklerinde

mevcut oldugunu savunmustur. (Alver, 1996)

Bu doneme gegmeden dnce Tiirkgiiliik diistincesinin egitim ile kimlik insas1 gayretine
deginmek gerekmektedir. Bu da II. Mesrutiyet’in olusturdugu iklimi egitim kimlik iligkisi
bakimindan incelemeyi gerektirmektedir. Esasen, konumuzun 6zii olan Koy Enstitiileri’nin

temelleri 20. Yiizyilin hemen baslarina ilk 15 yilina rastlayan bu dénemde atilmistir.
2.3.3. II. Mesrutiyet Déneminde ideoloji, Kimlik ve Egitim

II. Abdiilhamid’in istibdat yonetiminde Osmanli, sansiir, baski ve zorlamalarla dolu 33
yil gecirmistir. Bu siire¢, Geng Osmanlilardan miras aldig1 “devlet nasil kurtulur?” {izerine
diisiinen bir grup aydimi yonetim konusunda fikir iiretmeye zorlamistir. Bununla birlikte
Osmanl1 Devleti’nin o lilkelerde yasananlardan etkilenmemesinin miimkiin olmadig1 Rusya ve

Iran’da yasanan siyasi degisimler bu aydin kesimini de etkilemistir. Dolayistyla, Tanzimat’in
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askeri ve I. Mesrutiyet’in askeri ve sivil biirokrasi tarafindan hazirlandig gibi II. Mesrutiyet de
askeri ve sivil biirokratlar ve aydinlar tarafindan hazirlanmis bir siirectir. II. Mesrutiyet’i
hazirlayan etkenlerse, askeri huzursuzluk, devlet yonetimindeki eksiklikler ve en énemlisi de
ekonomik faktorler olarak goze carpmaktadir.1876 Anayasasinin bazi maddelerinin
degistirilerek kabul edilmesinden sonra yasanan siirecte, padisahin yetkileri kisitlanmis ve
sembolik bir hale getirilmis, devlet yonetiminde yetkili tek organ meclis olarak tayin edilmistir.
Bu durum iilke icinde demokratiklesmenin en belirgin 6zelligi olarak goriilmektedir.
Dolayisiyla, gelisen silireg de ayni paralellikte olmustur. Ancak, istibdat doneminde gizli bir
orgiit olan ancak 1912 yilinda bir siyasi parti haline gelerek iktidar1 elinde bulunduran Ittihat
ve Terakki Firkasi’nin bu egemenligine kadar hiitkumet krizleriyle dolu bir donem gec¢mistir.

(Ziircher, 2004, s. 264)

Hiikumet krizlerinin yaninda Tongug¢’a gore savas cigirtkanligi yapan basmin da
etkisiyle II. Mesrutiyet donemi savas dolu yillar olarak goze carpmaktadir. Hal bdyle olunca,
diisiinsel alandaki degisim istibdat doneminin etkisini toplumsal hafizadan silmek i¢in ¢aba sarf

etse de uygulamada eksik kalinmistir. (Tongug, 2020a, s. 6-7)

Bu dénemde Inalcik’in isaret ettigi gibi Abdiilhamid déenminin genel karakteristigini
yansitan Islamc1 ideolojinin iglevini korudugu goriilmiistiir. inalcik’a gére 11. Mesrutiyette dort
temel fikir akimi vardir. Bunlar Islamcilik (Seriatgilik), Osmanlicilik, Baticilik (Garpgilik) ve
Turanci Tiirkgiiliik tiir. (Inalcik, 2016, s. 312)

Bu fikir akimlarinin altinda ise batiy: taklit ederek almak yerine “muasirlagsmak” igin
batinin ilim ve fennini bir ara¢ olarak goéren bir diisiince sisteminin yattig1 goriilmektedir.
Dolayisiyla, donem boyunca bu fikir akimlar1 irdelenmis ve Osmanli’y1 ayakta tutmak i¢in
girigilen politikalar, tamamen olmasa da kismen bir reforma ugrayarak uygulanmigtir. Nitekim,
Akgura’ya gore Osmanli milleti yaratma arzusu, bozuk bir temeldedir. Aslolan milliyetgi
diisiinceye sahip olarak, Tiirk ulusunu olusturmaktir. Modern diinyanin ilim, fen ve
teknolojisinin yaninda felsefi akimlar da takip edilerek, toplum kul olmaktan G&teye
gecirilmelidir. Dolayisiyla, milliyet¢iligin 6ziimsenmesi ve ulusu olusturmanin 6n kosulu
olarak yeni birey yaratilmalidir. Bu dogrultuda yeni bir seckinler sinifi olusturularak, halki
aydinlarin olusturdugu bir seckinler grubunun halka onciiliik etmesi gerektigi diisiincesi ortaya

atilmistir. (Ziircher, 2004, s. 269)

Demokratiklesme sadece yonetim alantyla sinirli kalmamis, toplumsal alana da zuhur
etmis ve laik bir devlet yapisi olusturmak i¢in ¢abalar bu donemde de devam etmistir ve istibdat
doneminin baskic1 ve sansiirlii egiliminin etkisinin ortadan kalkmasi diislince hiirriyetinin
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gelismesini saglamig, bu durum da bir¢ok fikrin toplumsal alanda gériinmesini saglamistir.
Esasen, Tanzimat doneminden itibaren topluma yayilamamis olan batililagsma/modernlesme

uygulamalari ilk kez genis toplumsal karsiliklar bulmaya baslamistir. (Uyanik, 2009, s. 77)

Egitim alanindaki uygulamalar da bu yonde gelismistir, egitim yeni bireyi, yeni toplumu
olusturmanin temel tasini olusturmaktadir. Okul, teorik bilginin aktarildigi yer degil, hayata,
ozellikle modern hayata, uygulamaya doniik ve faydaci bir siire¢ olarak goriilmelidir. Ancak
bunun éniindeki engel, dinin egitimde ana tema olarak durmasidir. Oyleyse, din kamusal alanin
disina ¢ikarilmali ve 6zel alanda kalmalidir. Ciinkii, din modern hayat i¢in pratik bilgi
sunmamaktadir. Boylece, diger birey ve toplumlardan ayri, onlarin oniine gegmeyi saglayacak

bir bilgi kaynag1 olarak goriilmemistir. (Giindiiz, 2008)

Abdiilhamid doneminin aksine egitim alaninda en cok bilimsel yaymin ¢ikarildigi
donem II. Mesrutiyet donemi olmustur. Ahmet Tevfik, Emrullah Efendi, Ethem Nejat, Halide
Edip, Ismail Hakk1, Ismail Mahir Efendi, Prens Sabahattin, Sat1 Bey, Tevfik Fikret ve Ziya
Gokalp’in egitimle ilgili gortsleri II. Mesrutiyet doneminde tartisilmis ve Cumhuriyet donemi

egitim alanindaki yeniliklere zemin hazirlamistir. (Uyanik, 2009, s. 80-81)

Ayrica, Abdiilhamid déneminin Islamci siyasetinin etkisiyle, topraklart Osmanli
hakimiyetinde tutmak i¢in uygulanan ¢abanin bir geregi olarak daha 6nce de aciklandig lizere
tagraya yonelinmesinin tstiinde, nitelikli bir kdy egitim seferberligi baslatilmistir. Abdiilhamid
doneminde egitimin ideolojiyl yayan bir ara¢ olarak gorildiigii zeminin II. Mesrutiyet
déneminde daha etkin bir sekilde kullanildigini gdrmekteyiz. Ideolojinin egitimle yeniden
tiretimi, Osmanlicilik siyasetinin ittihat ve Terakki Firkasmin iktidar1 dénemiyle birlikte iflasi,
Tanzimat ve istibdat donemleri boyunca goz ardi edilen Tirkliikk bilincinin olusturdugu
Tiirkeiiliik diistincesinin etrafinda geligsmistir. Bu olusturulma gayretindeki kimlik, egitim
vasitasiyla yurdun tiim koylerine kadar yayilmak istenmistir. II. Mesrutiyet’in diisiin
diinyasinda kdy oldukca genis yer bulmustur. Koy ve koylii i¢in birgok yayin ¢ikarilmistir.
Ancak, daha sonra da gorecegimiz gibi bu yaymlar “kdy romantizmi” igeren ve kdy gercegini
yansitmaktan uzak olan yine de kdyiin toplumsal varliginin kabul edilmesi bakimindan 6nemli
yayinlar olmustur. (Odabasi, 2015, s. 220-222) Iste bu ortamda ve bu diizlemde kdycii ve halkgi

bir siyasal durum insa edilmistir.

Bunun en o6nemli fikri temsilcisi ise Ziya Gokalp olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Dariilfiinun’da ders veren ve daha sonra Diyarbakir Dartilmuallimininde gbérev yapan Gokalp
egitimi, egitim sosyolojisi baglaminda degerlendirmistir. Kendi sosyolojik perspektifini
Durkheim’e dayandiran Gokalp, toplumsal doniigiimiin egitimle miimkiin olacagini, egitimin
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bir ulus yaratmak gayesini glitmesi gerektigini diisiinmiistiir. Bu konuda 6zellikle Tiirklesmek
Islamlasmak, Muassirlasmak isimli eserinin de etkisi oldugunu sdylenmelidir. (Erkek, 2009, s.

284)

Egitim konusunda da bu ii¢clemesinin izlerini tasidigim1 gérmekteyiz. Oncelikli olarak
egitim ile 6gretimin birbirinden ayri ele alinmasi gerektigini savunan Gokalp, 6gretimi yaygin
ve Orgiin olarak ayirmaktadir. Buna ek olarak, egitim kiiltliriin yeniden iiretimini saglayacak
sekilde gergeklestirilmelidir. Cocuklara ulusal bilinci asilamak ve ulusal bir hafiza gelistirmek
iizere ulusal dil, kiiltiir, ulusal edebiyat 6gretilmesi gerektigini; bunun iginse koylerin geleneksel
yapilarindan yararlanarak, edinilecek kiiltiirel Ggeler vasitasiyla gergeklestirilebilecegini
savunan (Karadmerlioglu, 2009, s. 284) Gékalp® e gore ayrica Islam dininin temel bilgilerinin
okullarda verilmesi gerektigini ve fen ile matematik egitiminin yaninda beden egitimi, el
sanatlar1 gibi derslerin de verilmesi gerektigini savunarak, ulusal, cagdas ve islami bilgilerin

okullarda birlestirilerek sunulmasi gerektigi goriislinii ortaya atmistir. (Erkek, 2009, s. 285)

K&y egitimi Sultan II. Abdiilhamid’in islamc1 ideolojisinin ve Osmanl1 milleti yaratma
arzusunun bir tezahiirii olarak sultanin saltanati boyunca 6nemli bir yere sahip olmustur. Ancak,
bu 6zel bir kdy egitiminden ziyade, yurdun tamaminda Osmanlh kimligini ve panislamist
ideolojinin hakimiyetini saglamak {izere konumlandirilmistir. Koy egitimi, ancak II. Mesrutiyet
doneminin gorece Ozglir diisiince yapisinin ve Tiirkliik bilincinin ve Tiirkgiiliik ideolojisinin bir
iiriinii olarak 6nem kazanmigtir. Baska bir deyisle, Tiirk¢iiliik ideolojik mesruiyetini saglamak
icin kdy sistemi {lizerine insa edilmistir. Bu durum, yazin alaninda kendini gostermis ve Tiirk
Yurdu ve Halka Dogru gibi dergilerle kdy hayat1 seckinlere tanitilmaya girisilmistir. Nitekim,
1930’larda kiillerinden dogacak olan kdycii diisiince ilk olarak Tiirk Yurdu dergisinde ve Tiirk
Ocaklari iginde goriilmiistiir. (Ustel, 2004, s. 168)

K&y yasantis1 roman ve hikayelerde de kendini gostermis ve bu donemde sehirli koylii
ayrimina vurgu yapildigi goriilmiistiir. Bu doneme kadar sadece kendi kendine yetmesi ve
devlete yiik olmamas1 yoniinden hig ilgi ¢ekmemis olan koy, Tirkliik bilincinin gelismesi ve
bu bilinci aciga ¢ikaran halk¢r sdylemler kdye olan ilgiyi artirmistir. Boylece, kdy tizerinde
degisimin ve kiiltiirel yeniden tliretimin nasil saglanacagi lizerine diislinlilmiis ve egitimin bunu
saglayacag lizerinde sessiz bir birlik saglanmistir. Devletin kdy egitimine yonelik bir adim
atmasi saglanmis olmasa da diisiin alaninda kdy egitimine yonelik ilginin arttig1 goriilmiistiir.
Nitekim, ileride ele alacagimiz Koy Enstitiilerinin iilkemize ait olan 6zgiin yapisinda II.
Megsrutiyet biirokratlarinin diisiinsel alana katkilar1 yadsinamaz. Bu dogrultuda, Ahmet Tevfik

Bey’in ¢iftcilik okullart diistincesi II. Mesrutiyetin dogasina uygun olarak, kdy egitimi lizerine
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gelistirilen diisiincelerin ilki olarak gbze ¢arpmaktadir. Cift¢i 6gretmen ya da 6gretmen ¢iftciler
yetistirmek {lizere Dariilmualliminlerin kdylerde veya koylerin yakinlarinda da kurulmasini

onermistir. (Giinay, 2019, s. 7)

Ahmet Tevfik Bey ile ayn1 donemde egitim ile ilgili diisiinceleri goze ¢arpan isimlerden
bir digeri Emrullah Efendi’dir. Emrullah Efendi, 6gretmen okullarinin leyli (yatili) ve meccani
(parasiz) olmasi gerektigini savunmus ve dgretmen yetistirme politikasinin yetersizliginden

bahsetmistir. (Giinay, 2019, s. 8)

Ote yandan medrese mezunu bir dgretmen, 6gretmen okulu miidiirii ve maarif miifettisi
olan Ismail Mahir Efendi’nin kdy egitimi diisiincesine katkis1 olmustur. Onun katkilari, daha
cok kizlarin egitime ve iretime katilmasi gerektigi yoniinde olmakla birlikte, dgretmen
okullarinin yedi yillik teorik ve bir y1l da uygulamali olarak diizenlenmesi gerektigini savunmus
ve mevcut egitim sistemi ve Ogretmen yetistirme uygulamalarinin yetersiz kaldigii
vurgulamistir. Ayrica, Koy Enstitiileri kurulduktan sonra uygulanacak sekilde koyliilerin okul
ve 6gretmen lojmani yapmasi i¢in tesvik edilmesi ve 6gretmenlerin kullanimi igin bir 6gretmen
bahgesi agilmasi diigiincesini de onermistir. Onun kiz grencilerin egitimine verdigi 6nem,
ailenin temel tas1 olan kadinlarin egitimine 6nem verilmesi gerektigi diisiincesinden ileri
gelmektedir. Nitekim, oneride bulundugu sistemde bir kdyden bir erkek ve bir kiz 6gretmen
adayinin ¢ikarilarak 6gretmen okulunda okutulmasinin ardindan evlendirilerek kdye 6gretmen
olarak gonderilmesi diisiincesini paylasmustir. (Giinay, 2019, s. 10) Ismail Mahir Efendi’nin bir
baska 6nemi ise onun Mustafa Kemal’e olan yakinhigidir. Nitekim Selanik Ogretmen Okulu
Miidiirliigii sirasinda, Mustafa Kemal de Suriye’den Selanik’e donmiis ve Suriye’de gelistirdigi
cemiyet fikrini Selanik’te daha sonra ittihat ve Terakki Cemiyeti’nin Selanik subesine
doniisecek olan Vatan ve Hiirriyet Cemiyeti’ni kurmustur. Ismail Mahir Efendi de bu cemiyetin

kurulusunda ve genislemesinde etkin bir rol iistlenmistir. (Saydur, 2018)

II. Mesrutiyet boyunca kdy egitimi, donemin ruhuna uygun olarak énemini korumus ve
bu 6nemin somut drnegi ise donemin basinda Emrullah Efendi’nin Maarif Nazirlig1 sirasinda
yayimlanan “Tahsil-i Ibtidaiye LAyihayr Kanfiniyesi “dir. Bu kanuna gore ilkdgretim genel
ilkokul ve koy okullar1 olarak ikiye ayrilmakta, her kdye bir okul yapilmasini 6ngérmekte ve
niifusu az olan kodyler i¢in de seyyar 6gretmenlerin gorevlendirilmesini emretmekteydi. Ayrica,
koydeki 6grencilerin tiim ders arag¢ gereclerinin iicretsiz olmasini da kdy egitiminin ne denli
onemsendiginin bir gostergesi olarak kabul etmek gerekmektedir. (Giinay, 2019, s. 7; Koger,

1974, s. 93)
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3. CUMHURIYET DONEMIi ULUSLASMA VE EGIiTiM FAALIYETLERI

Bu boliimde ideolojinin egitim iizerindeki etkisi ve egitimi kullanarak kendini her giin
yeniden lireten ve kimlik insasinin mesruiyetini egitimle saglamasinin izini cumhuriyet donemi

egitim politikalarinin ulusal kimlik insasina etkileri lizerinden siirme gayretinde olacagiz.

Ulusal kimligin mesruiyeti ideolojiyle, ideolojinin yeniden iiretimi de egitim ile
saglanir. Burada egitimden kasit, modern formal egitim kurumlart olan okul egitimidir. Zira,
okul modern devletin toplumsal hayata olan etkisinin yaninda, tarihsellik ve kimlik olugturma

kurumu olarak da gorev iistlenmektedir. (Ates, 2021, s. 14)

Dolayisiyla formal egitim kurumlar1 olan okullar ideolojik gili¢ olarak devletin ihtiyag
duydugu vatandaslar yetistirdigi kurumlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim, bireylerde
egitimi veren kisi ya da kurumlarin hedefledigi yonde davranis degisikligini olusturma
stirecidir. Okul egitimi ise genel anlamdaki bu egitimin Belirli bir zamanla sinirli, yas gruplarina
gore tasnif edilmis olarak verilmesi siirecini ifade eder. Bu egitim, bagimsiz kisi ve kurumlarca
verilebilecegi gibi modern devletin ortaya ¢ikmasindan sonra devlet tarafindan verilmeye
baglanmustir. Oyleyse, okullar modern devletin kendi ihtiyag duydugu toplumu yaratmak igin

onlar1 egitim stirecine aldig1 kurumlardir. (Can, 2016, s. 168)

Devletin ihtiya¢ duydugu toplumu olusturmanin basat faktorii okul egitimi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Okul egitiminin ana unsurlari, egitim sistemi, egitim programlart ve
ogretmenler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim, egitimi alan bireylere egitimin amaglari
dogrultusunda girdi katkis1 6gretmenler eliyle, egitim sistemine uygun olarak ve egitim
programlari dahilinde verilmektedir. Cikt1 ise 6grencinin mezuniyetiyle birlikte artik devletin
thtiya¢c duydugu kadar ve o yonde alinmis bir egitimin sonucunda egitim alan ¢ocuklarin
yetiskinler olarak kamusal hayata dahil olmalaridir. Bu baglamda, okul egitimi bireysel bir
Ozgiirlik alanini ifade etmesinden ziyade devletin ihtiya¢c duydugu egitimli bireylerin hayata
hazirlanmasi anlamina gelmektedir. Bu da esasen ideolojiye siyasal anlamini veren Marx'in
yanlis biling metaforunu hatirlatmaktadir. Nitekim, bireylerin ihtiya¢ duydugu bilgilerin lizeri
kapatilarak, cocuklar Althusser'in de lizerinde onemle durdugu sekilde ideolojik bir egitim

stirecinden gegcmektedir. (Althusser, 2002, s. 48)

Bu konuda Ivan Illich'in okulu bir fabrikaya ve 6grencileri de birer iiriine benzetmesi
ideolojik kurumlar olarak okullarin bir suretini karsimiza koymaktadir. (Illich, 2018, s. 58)
Nitekim, her ¢ocuk, bireysel farkliliklara sahip birer hazinedir. Her birinin ayni egitimden

gegirilerek, her birinden ¢ok biiyiik basarilar beklenmesi miimkiin degildir. Bu baglamda bu
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bolimde Koy enstitillerinde uygulanan egitim programlarinda ideolojik unsurlari
inceleyecegiz. Her ne kadar 6gretmen ve okulun ortiik programlari da ideolojik birer unsur olsa
da devlet eliyle hazirlanmis olan programlarda degisiklik yapmalar1 miimkiin olmayan ve
devletin emirlerini uygulamakla yiikiimlii olan 6gretmenlerin sadece ideolojinin aktarimini
saglamakla gorevli gorevliler oldugu gercegi yadsinamaz. Bununla birlikte, Devletin toplum
iizerinde bir aradalig1 ve kendi mesruiyetini yeniden iiretmek iizere bir baski olusturmak igin
kullandig1 araclarla bu baskiyla olusturdugu sistemi devam ettirmek i¢in kullandig1 araclar
farklidir. Baski araci tek olsa bile varligini devam ettirmek istedigi ideolojik araclar birden ¢ok
daha fazla olabilecegi gibi bu ideolojik araglarin hukuki durumu ve aidiyetinin kimin elinde
bulundugunun da ¢ok 6nemi yoktur. Dolayisiyla, ideolojik aracin kurulu bulundugu yerin de
bir 6nemi yoktur. Ciinkii, bu aracin asil amaci, devleti yonetenlere boyun egmeyi siirekli hale
getirmektir. Oyleyse, bir mezra ya da bir biiyiiksehir merkezinde kurulu bulunan okulun amaci

devletin isleyisini saglayacak insan giiciinii yetistirmektir. (Althusser, 2002, s. 33)

Ote yandan, birer devlet kurumu olan okullar ve &rtiik programin uygulayicisi olarak
onlarin yoneticileri ve diger gorevliler ile veliler de hem ideolojiyi alan hem de aktaran unsurlar
olduklar i¢in paradoksal olarak devletin emirleri disinda bir ideolojik doniisiim icerisinde
olamayacaklardir. Kald1 ki tebaa ve kul kiiltiiriinii haiz bir toplumun halihazirda yukaridan
devrimle uluslastirilma siirecinde ideolojinin aktariminin en 6nemli unsuru okullardir.

(Altunya, 2022, s. 1)

Smelser’e gore modernlesme teknolojik gelismeyle baslayip planl tarimla devam eden
sanayilesmeyle ekonomik biiylimenin gerceklestirilmesinden sonra kentlesmeyle neticelenen

dort evrede gergeklesmektedir. (Altun, 2011, s. 98-99)

Koy Enstitiileri ise koyii kalkindirmak, kdyde modernlesmeyi saglamak ve kdyde ulusal
kimligin insasini1 saglamay1 amag¢lamis kurumlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla,
modernlesmenin ilk ii¢ evresini kdyde gerceklestirmek ve bir anlamda kent yasantisin1 kdye
tasimak ana amacia hizmet i¢in kurulmustur. Bir baska deyisle, devleti yonetenler, bu
toplumsal doniisiimii dogrudan kdyde gergeklestirmek istemistir. Esasen, egitim ve 6zelde kdy
ve koy egitimi konular1 heniiz milli miicadele yillarindan gelen bir temelde cumhuriyet
ideolojisinin iizerinde Onemle durdugu konularin basinda gelmektedir. Dolayisiyla, milli
miicadele yillarindan itibaren yasanan ideolojik doniisiimii egitim {izerinden incelemek yerinde
olacaktir kanisindayiz. Bu baglamda siyasi bir ideoloji olarak Kemalizm'in yapisint ve

Kemalizm’in %801 kdylerde yasayan toplumun egitimine olan ilgisini inceleyecegiz.
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3.1.  Siyasi ideoloji Olarak Kemalizm ve Ulusal Kimlik Insas:

Osmanli Devleti’nin neredeyse tiim topraklarmi yitirmesiyle sonuglanan I. Diinya
Savasi sonunda Anadolu’yu yurt olarak bilen ve bu yurdu terk etmeyen bir toplulugu bir araya
getiren Mustafa Kemal Pasa’nin ulusal bir bagimsizlik savasinin dnderi olmasiyla baslayan
“kurtulus” micadelesinin ardindan kurulan yeni Tiirk devleti, yine onun onderliginde,

“muassir” medeniyetler seviyesine ¢ikmayi amag edinmistir. (Yiiceer, 2020)

Bunu saglayabilmek i¢in yani tebaa kimligini tasiyan insanlara modern birey kimligini
kazandirmak ve toplumsal kalkinmayi saglayabilmek icin gegici siireli olarak uygulanan
otoriter yonetim bi¢ciminin izledigi siyasi diisturlar biitiinii olarak goriilen Kemalizm, toplumsal
degisimi, tek parti hiikumetinin otoriter siyasi rejimiyle ve bu otoriter idareye ragmen
gerceklestirmeyi amag¢ edinmistir. Organik bir modernlesme siireci i¢ine girilememis olan
Anadolu’da modernlesme hareketinin toplumsal karsiliginin saglanabilmesi ic¢in yukaridan
devrimle modernlesme siireci halka benimsetilmeye girisilmis, denetim mekanizmalar1 da bu
sekilde isletilmistir. Bu durumda halkin yararina olan uygulamalarin halka ragmen

gerceklestirildigi gorilmiistiir. (Koker, 2007, s. 214)

Esasen, batili devletlerin milli miicadeleyi tarif etmek icin ve Istanbul hiikumetinin milli
miicadeleyi kiiciimsemek icin alayci bir tavirla kullandiklar1 Kemalist ismi, cumhuriyetin
ilanindan sonra ilk olarak 1929 yilinda, “Mubhit” dergisinde Ahmet Cevat Bey tarafindan
anilmistir. Daha sonrasinda ise “Kadro” dergisi Kemalizme icerik olusturmaya calistiysa da bu
tarihsel materyalizm tanimindan 6teye gitmemistir. (Yiiceer, 2020) Ancak Albayrak ise duruma
farkli bir agidan yaklagsmakta ve Kadrocularin Kemalizm tanimindan hareketle 6ziiniin ayni
kalarak uygulama farkliliklar1 ve gereklilikleri olusturan Kemalizmlerin dogusu olarak
degerlendirmektedir. Tiim ideolojik sembollerde onun koydugu kurallar, 151k tuttugu yol
izlenmigstir. Bunlarin en 6nemlileri de Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nda ifadesini bulan alt1
ilkedir. Bu durum da Mustafa Kemal Pasa’nin politik sahsiyetiyle ilgilidir. Her ilkenin lizerinde

incelikle calisilmis ve bu ilkelerin halka benimsetilmesi amacglanmistir. (Albayrak, 2010)

Esasen, once Mustafa Kemal Atatiirk’iin sahsinda gelisen yazili kurallar biitiinii olarak
bir ideoloji ya da doktrin degil, ulusu ileriye tagiyacak olan faydaci ilkelerden miirekkep bir
Kemalizm, diger tarafta, Kadro-Ulkii dergileri etrafinda toplanan ideologlarin olusturma
gayretinde olduklar1 bir ideoloji olarak Kemalizm’i gérmekteyiz. 1930’larin basinda Kadro
daha 6nce de belirtildigi gibi bir igerik olusturamamus ancak, Ulkii dergisinde yazdigi makaleler
ve verdigi inkilap dersleriyle Kemalizm’in 6nce Cumhuriyet Halk Firkas1 (CHF) programina,
sonrasinda ise resmi ideoloji olarak anayasaya girmesi i¢in yogun gayret gosteren Recep Peker
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bu durumu degistirmistir. Oyleyse, Kemalizm, 1937’ den 6nce bir ulusu muassir medeniyetler
seviyesine ¢ikarmak icin uygulanmasi gereken faydaci diisiinceler biitliniiyken, 1937°den
itibaren tiim ulusun etrafinda birlesmek zorunda oldugu bir resmi ideoloji haline gelmistir.

(Ozgetin, 2010, s. 177)

Tanzimat doneminden itibaren yapilan reformlar yukaridan devrimle uygulanmaya
konulmus, bu durum cumhuriyetin ilanindan sonra da devam etmistir. Ancak, iki donem
arasindaki temel fark, Tanzimat doneminde yapilan uygulamalar bir imparatorlugun
dagilmaktan kurtulmasit i¢in c¢ogunlukla batili devletlerin baskisi ve gbézetiminde
gergeklesirken, cumhuriyet doneminde yeni bir ulusun insas1 s6z konusudur. Bu da insanlarin
halihazirda alisik olduklar1 tebaa ve kul kimliginden vatandas kimligine ge¢melerini
gerektirecek bir siireci olusturmaktadir. Dolayisiyla, itaatten ¢ok rizanin esas alinmasi zorunlu
goriilmektedir. Bu da ferman degil kanunlarin varligiyla miimkiin olmaktadir. Ancak, ulusal
kimligin ve cumhuriyet degerlerinin tebaa iken vatandas olmasi beklenen toplumun her kesimi
tarafindan bir anda kabul edilmesi beklenmemistir. Bu durum, Kemalizm’in duragan olmayan
yapistyla birlestirildiginde, halki devrimlere ve cumhuriyet degerlerine yakinlagtirmak igin
zamanla genigleyen bir kurallar biitiinii olusturulmustur. Bagka bir deyisle, Kemalizm’in ilkeleri
birden olusturulmamis, zaman iginde ve birbirini tamamlayacak sekilde toplumun yararin

gbzeten uygulamalar olarak ortaya ¢ikmistir. (Albayrak, 2010, s. 313)

Biiyiik ¢ogunlugu koylerde yasayan ve toplam niifusunun sadece %5’inin okur-yazar ve
iistli egitime sahip oldugu, aga ve seyhler tarafindan baski altinda tutulan bir toplumun yasamasi
beklenen doniisiim elbette zorluklarla dolu olacaktir. Bu zorluklar1 asmak i¢in kullanilacak
yontemlerden ilk akla gelen asker zoru olmaktadir. Ancak, daha ilk anda bilimsel metodlardan
kopmamis olan Kemalizm, ulusu olusturmanin yolunun egitim oldugu kabuliinden hareket
etmistir. Bu nedenle toplumsal doniisiimiin hedefi bilimsel temeller {izerinde “muassir”
medeniyetler seviyesine ¢ikmak olarak bizzat Mustafa Kemal Paga tarafindan konmustur. Bu
hedefe ulasmanin temeline de alt1 ilke konulmustur. Belirli ilkelere sahip olsa da zaman iginde
gelisen sartlara gore degisimi kabullenecek sekilde esnek olan Kemalizmin bu ilkeleri de
zamanla birbirini tamamlar nitelikte birbirinin istiine eklemlenmistir. Dolayisiyla, Kemalizm
cumhuriyetin kaliciligim1 ve siirekliligini saglayabilmek i¢in faydaci ilkeler biitiinii olarak
goriilmiistiir. Bu durum, Kemalizm’in net bir tanimmin yapilmasini engellemekle birlikte,
modern toplum idealinin gergeklestirilebilmesi agisindan uygulamalarin sartlara ve topluma
uygun hale getirilebilmesini saglamistir. Nitekim, onceleri dort olan ilke sayis1 altiya ¢ikmastir.

(Koker, 2007, s. 134-135) Bu ilkeleri su sekilde agiklamak miimkiindiir:
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. Kemalizm cumhuriyet¢i bir ideolojidir: Biiylikk c¢ogunlugu
koylerde yasayan ve yurttaglik bilinci bir kenara, immet olma vasiflarini bile
tam olarak tagidig: tartigmali olan bir halki bir {ilkenin esit yurttaglart haline
getirmeyi amaglamistir. Esasen buradan hareketle, halk demek koylii demektir
diye bir ifadeyi kullanmak yanlis olmayacaktir. Nitekim, o halki egitmek, koyii
kalkindirmak memleketin refahinin ve bir aradaliginin 6n kosuludur. Nitekim,
cumhuriyet 18. yiizyildan itibaren ete kemige biiriinmiis modernlesme
cabalarinin sonucu olarak goriilse de asil amag¢ o cumhuriyetin degerlerini haiz
bir ulus olusturmaktir. Esasen, o ulus bir devleti teskil eder, devlet de ulusu
kapsar. Neticede ikisi arasinda bir ayrim yoktur. O ulusa yukarindan bakan bir
seckinler ziimresince olusturulmus bir devlet yonetimi yerine, ulusun dogrudan
dogruya kendisi tarafindan olusturulmus ve ulusu yiiceltme ve gelecek kusaklari
ayni1 sekilde olusturma gayretindeki bir teskilat kurulmustur. Bu kusaklar egitim
araciligiyla olusturulacaktir. Yani, cumhuriyet idaresi egitim yoluyla modern
bireyi ve onun olusturdugu modern toplumu insa edecek, birey ve toplum da
cumhuriyeti sonraki kusaklara tastyacaktir. (Aksakal, 2023, s. 56) Cumhuriyet,
yetismis bir birey topluluguna ihtiya¢ duymaktadir. Bunu da devletine ve
milletine baglh bireyler yetistirilmesi sayesinde gergeklestirecektir. Devlet, tek
tek kendini teskil edecek yurttaglar1 ve dolayisiyla bir toplumu insa edecek o
toplum da devletin giiciinii perginleyerek, siirekliligini ve devamliligini
saglayacaktir. Dolayisiyla, cumhuriyetcilik ilkesi bu bakimdan devletin ve
milletin birbirlerine bagliliklarimi olusturmaktadir. Temellerini Fransiz ihtilali ve
Aydinlanma déenminden alan cumhuriyetgilik ilkesi modern bireyin ve modern
toplumun ana karakteri lizerinde var olmaktadir. Bagka bir deyisle evrensel ile
yerelin bir araya getirildigi bir 6zgilinlik olusturulmasinin aracist olarak

cumhuriyet¢ilik ilkesi olusturmustur.

o Kemalizm uluscu bir ideolojidir: Bat1 emperyalizmine kars: tiim
fertleriyle bagimsizlik miicadelesi vermis, bagimsizligin kazanilmasinin
ardindan higbir ziimreye ayricalik taninmadan ulusu insa etmeye girigilmistir.
Temelleri Namik Kemal, Yusuf Akcura ve nihayetinde Ziya Gokalp’e dayanan
(Oran, 1990, s. 54-57) ulus diisiincesi, ulus otesi bir imparatorluk inancindaki
Tiirkeiiliik ya da heniiz Osmanli déneminden itibaren milletin anlaminin farkl

dinlere mensup yiginlar ifade ettigi gibi Miisliiman toplumsal ve siyasi bir
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aradalig1 saglama amacinda olan iimmete dayali bir birliktelik olarak islamcilik
yerine; sekiiler bir din olarak (Aksakal, 2023, s. 55 - 57) dil, tarih, kiiltiir ve yurt
birligine dayali bir ulusal kimligin olusumunu amaglamaktadir. Bu baglamda,
Ulusgulugun sekiiler bir dinin insasi anlaminda yapilan en 6nemli deneme,
Mevlevi ve Bektasi tarikatlarinin etrafinda olusan Anadolu tasavvufuna 6nem
verilmis ve bir dizi ¢alisma yapilmigsa da tekke ve zaviyelerin kapatilmasinin
ardindan bu ¢alismalar sonugsuz kalmistir. (Kayiran & Metintag, 2013, s. 592)
Kemalist milliyetcilik, dil, tarih ve iilkii birligine dayali ve irk¢iligi reddeden,
topraga dayali bir milliyet¢ilik olarak toplumsal ve kiiltiirel kodlar1 isleterek
Tiirkiye’yi Batt medeniyeti i¢ine dahil etmeyi amaglamistir. (Coban, 2021, s. 90)

o Kemalizm halkg1 bir ideolojidir: Yapilan tiim uygulamalar halkin
refah1 ve esenligini amag¢ edinmelidir. Kayiran ve Metintag’a gore halkeilik,
cumhuriyet¢ilik ve ulusguluk ilkelerinden dogup, digerlerini dogrudan
etkilemesi bakimindan 6nemlidir. Bunun yaninda muassir medeniyetler seviyesi
olarak gosterilmis amaca yani refah ve esenlige halkin kendi i¢ dinamikleriyle
gidilmesi gerektigi diislincesi dolayisiyla, hem Tiirk devriminin hem de
Kemalizm’in diger toplum ve ideolojilerden bagimsiz bir yonde gelisimini ifade
eder. (Kaywran & Metintag, 2013, s. 594 - 595) Koker’e gore halkeilik
demokrasinin halka tanitilmasinin ve Kemalizm’in diger tiim ilkelerinin anahtar1
konumundadir. Bagka bir ifadeyle, demokrainin uygulanis bi¢ciminin halktan
yana oldugunun gostergesidir. Bunun nedeni esasen 1921 yilinda kanul edilen
Teskilat-1 Esasiye Kanununun temelini 1920 yilinda yayimlanan bu bidirgeden
almis olmasidir. Bu baglamda, her ne kadar okunduktan kisa siire bir daha
adindan ve tzerindek kararlardan bahsedilmese de Atatlirk’iin yayimlamis
oldugu Halke¢ilik Beyannamesi, Atatiirk’iin halke¢ilik ilkesinin haritasini
gostermesi bakimindan onemlidir. Daha sonralari, Kadro Dergisi etrafinda
toplanan aydinlar eliyle basarisiz bir girisimle yeniden gilindeme tasinan
Halkg¢ilik Beyannamesinde halkgilik, ulusun refahi i¢in toprak, egitim, adalet,
maliye, iktisat ve vakif igserinde sosyal yardimlagsma ve dayanisma ile halkin
ihtiyag duydugu yenilikleri, ulusun sinesinden aldig1 gii¢le ilkelestirip
uygulamak olarak tanimlanmistir. Halk¢ilik, toplumun her bir {iyesine ayricalik
gbzetmeksizin hak ettigini vermektir. Bunun yaninda, her bireyin hakkina

ulasma sorumlulugunu da yiliklemektedir. Bdylece, iiretken bir toplumun,
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refahin1 kendi azmiyle saglayacagi bir diizeni olusturmayi hedeflemektedir.
1930’larla birlikte 6zellikle ¢ok partili siyasi yasama gecis denemelerinde
devrim karsitlarinin bu partiler iginde oOrgiitlenmeleri ve devrim karsiti
propagandalarla halki etkileme gii¢lerinin oldugunun goériilmesi halkeg1
ideolojide degisiklige gidilmesini gerektirmistir. Dolayisiyla, bu dénemden
itibaren “halka ragmen, halk i¢in” formiilasyonu halk¢iligin temelini olugturmus
ve tek parti rejimi uygulamlarinin mesruiyet kaynagi olmustur. (Koker, 2007, s.

147-148)

. Kemalizm devrimci bir ideolojidir: Siirekli yenilikle, halki ve
devleti en yiiksek seviyeye ¢ikarmay1 amag edinmistir. Bu amaca ulagsmak icin
tarihi temellerin 15181nda, 6zgilin ve ¢aga uygun bir toplum yapist olusturulmasi
ana amac olarak goriilmiistiir. Nitekim, Kemalizm, toplumun yararina olan
uygulamalari, toplumun i¢indeki uygulamalarin gelistirilmesiyle, stirekli devrim
anlayis1 icinde, vasat olan eskinin, halki refaha wulastiracak yeniyle
degistirilmesine doniik olarak gelistirmistir. Kemalizmin i¢inde olusan farkl
bakis acilar1 olusturulmasina gayret edilen yeniligin tetikleyicisi konumuna
gelmistir. Dolayisiyla, Kemalizmin toplum hayali, onun uygulamalarindaki
farkliliklarinin ortaya c¢ikardigi dinamik ortamin toplamini teskil etmistir.
Modern bir hiiviyete biiriinen devlet, tebaa olan topluluktan modern bir ulus
olusturma gayretine girmistir. Dolayisiyla, bireysel alanin disindaki iligkilerden
giinliik yagsama kadar eskiye ait olanin tasfiyesi ve yeni, modern uygulamalarin
kaliciliginin saglanmasini saglamak i¢in ¢aba harcamistir. Cumhuriyetin basarisi
ve devamlilifi, toplumsal alanda gerceklestirilecek olan yeniden iiretimin
saglanabilmesine baglanmistir. Bununla birlikte, ulus insas1 gecmisin kiiltiirel
birikiminin temeli tizerine kurulur. Ge¢misin tasfiyesi ise bu bagin kopmasi
anlamina gelmektedir. Ancak, Kemalizm, toplumun faydasina olan uygulamalari
devam ettirmekle birlikte, Osmanli’nin siyasi mirasini reddetmis, fakat kiiltiirel

mirasa ise sahip ¢ikmistir. (Celik, 2021, s. 471)

. Kemalizm devletci bir ideolojidir: Kamusal isleyisin her alaninda
ozellikle ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanlarda devlet milletinin kollayicisidir.
Merkezi otorite bagat faktordiir. Daha 6nce ulasilamayan alanlar ve konular dahil
olmak {izere kamusal alanda devlet, ana yonlendirici konumundadir. Bu durum,

halkin refah1 ve esenligi devletin hak ettigi giice (Eroglu, 1988, s. 834-835)
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ulagmasinin ana kosuludur. Devletcilik ilkesi, 6zel sermayeye karsit bir ortam
olusturmamakla birlikte, kapsamin belirlenmesi baglaminda sartlara gore
hareket edilmistir. Bu baglamda, devlet¢ilik ilkesi tek parti doneminde iki farkl
yapida goriinmiistiir. Ilk donem 1929 yilindaki biiyiik buhranin olusturdugu
sartlar sonucunda moratoryum ilan edildigi 1932 yilinin sonuna kadar olan
stirecte milli iktisat anlayisina gore ulusal zengin yaratma temeline gore
ilerlemis, 1limli bir devletcilik anlayis1 hakimdir. Sanayici, tiiccar ve biiyiik
toprak sahipleri devlet tarafindan desteklenerek milli burjuvazinin yaratilmasi
amaclanmistir. Daha sonrasinda ise miidahaleci devletcilik uygulamasinin
hilkiim slirdiigi goriilmiistiir. Bir tarim iilkesi olarak Tiirkiye’de tarim
tirtinlerinin fiyatlarinin diigmesi giftcileri ve biiyiik toprak sahiplerini dogrudan
etkilemistir. Niifusunun c¢ogunlugunun kdylerde yasadigi disiintildiigiinde
durumun vehameti daha da belirginlesmektedir. Ithal ikameci sanayilesme
politikalart ile sanayinin sermaye ihtiyaci tarim sektoriinden karsilanmaistir.
Bunun olusturulabilmesi i¢in vergilendirme tabana yayilmis bu da biiyiik toprak
sahiplerinin kazanglarinin denetim altinda tutulmasina zemin olusturmustur

(Varli, 2012, s. 115-116)

o Kemalizm laik bir ideolojidir: Herkesin din ve vicdan hiirriyetine
sahip oldugu, seyh, dervis, molla ve c¢elebilerin kendi namina yarar
saglayamayacag bir toplumsal ortamin olusmasi amaglanmis ve herkesin 6zgiir
diisiinceye ulagabilecegi bir siyasi kiiltlir lizerinde durulmustur. Bu durum,
bireyin 0Ozgiirliiglinlin 6nilindeki dini motiflerin kamusal alanin disina
taginmasini saglamay1 amaglamistir. Bu maksatla, 6nce saltanat daha sonrasinda
ise halifelik lagvedilmistir. Bunun yaninda, Tevhd-i Tedrisat Kanunu ile
egitimde birlik saglanmis ve din egitimi toplumsal yeniden tiretimin ana unsuru
olmaktan ¢ikarilarak bilimsel egitim uygulanmaya gecilmistir. Bdylelikle,
toplumsal onderlik din adamlarindan almarak c¢agdas bireyin insasi
amaclanmistir. Boylelikle, devlet disinda higbir ziimrenin, cemaatin ya da
vakifin toplumsal baski unsuru olustramayacagi bir toplumsal yasam
uygulanmasi diigtiniilmiistiir. Bu toplumsal yasam iginde tiim bireylerin kanun
onilinde esitliginin saglanmasi temel diistur olarak goriilmiistiir. Dolayisiyla,
ozgirliikk¢ii bir ahlak anlayist iginde kadin ve erkegin toplumsal yasamda

esitliginin saglanmasi i¢in uygulamalara girisilmistir. Nitekim, karma egitimle
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bu ahlak anlayisina sahip bireylerin yetistirilmesi amaglanmistir. Kanun 6niinde
esitlik, hukukun ustiinliigii, sosyal adalet ve esitligin toplumsal hayata hakim

unsurlar olarak goriinmesi saglanmistir. (Duman, 2010, s. 296)

Kemalizm, ulusu insa etmek igin ihtiyag duyulan pozitivist temellere dayali,
cagdaglasma yanlis1 ve modern bir ideoloji olarak goriilmiistiir. Bunun siirekliligini saglamak
icin de halki bilimsel olarak egiterek cumhuriyet degerlerini haiz yurttaglar olusturmay1

amaglamistir.
3.2. Cumhuriyet Doneminde Egitim

Osmanli’dan miras aldig1 toplumu yiiceltmek ve ¢agdas bir uygarlik olusturma gayesi
cumhuriyetin temel dinamigini olugturmaktadir. Bu konuda basayiya ulasabilmek i¢in de heniiz
milli miicadele doneminden itibaren, egitim Ankara Hiilkumeti ve Mustafa Kemal Pasa’nin
ilgilendigi konularin basinda gelmektedir. Ancak, 6zellikle milli miicadele doneminde egitim
orgiitlerinde de tlim kurumlarda oldugu gibi ikili bir yap1 hakim goériinmektedir. Bunlardan ilki
Maarif-i Umumiye Nezareti yani Istanbul Hiikumetinin egitim drgiitlenmesi, digeri ise Maarif
Vekaleti yani Ankara Hilkumetinin egitim yapilanmasidir. Ankara Hiikumeti yerel esrafin
katilimlariyla olusturulmus bir meclisten ibaret oldugundan, oradaki mebuslardan bircogu zaten
yasadig1 bolgelerdeki yerel meclislerin iiyeleridir ve yurdun sorunlarinin farkindadir. Mebusu
bulunduklar1 bélgelerde halkin Istanbul hiikumeti, bdlge esrafi ve yerel ydnetimlerince
galeyana getirildigini ve egitim kurumlarimin kapatildigini Ankara Hitkumeti kuruldugunda
aciklanan hiikumet programinin olusturulmas: sirasinda dile getirmislerdir. Bu sorunlarin

basinda da 6gretmenlerin inanglarina doniik elestiriler gelmektedir. (Akyiiz, 2007, s. 318-319)

Halkin inanca doniik elestirileri bir yana iilkede egitim orgiitlenmesinin baglica sorunlari
sunlar olarak goriilmektedir: Ogretmenlerin sayica yetersizligi ve gretmen yetistirme sorunu,
ogretmenlik mesleginin hukuki durumu ve 6gretmenlik mesleginin ekonomik cazibesinin
bulunmamasmin yaninda neredeyse eli kalem tutan herkesin Ogretmen olarak
gorevlendirilmesi. Buradan da anliyoruz ki muhafazakar-ilerici ayrimi milli miicadele
doneminin basinda egitim alaninda siirmektedir. Bunun yaninda savas kosullarinin olusturdugu
ekonomik durum da egitimin isleyisini etkilemektedir. Ancak, tiim olumsuzluklara ragmen,
Mustafa Kemal Pasa’nin 1921 yilinda 1. Maarif Kongresi’nin toplanmasi ve ayni yil
ilkokullarin yayginlagtirilmas: faaliyetlerini yliriitecek olan Telif ve Terclime Heyeti’nin
olusturulmasi savas sartlarinda dahi egitime verilen 6nemin en temel gostergeleridir. Maarif
Kongresi, toplandiktan sonra i¢inde bulunulan savasin siddetinin artmasi, kongrenin istenen
siire kadar ¢alismasina izin vermemis, bu durum 1923’te toplanacak olan ve Icra Vekilleri
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heyetinin hiikkumet programma yon verecek olan Heyet-i Ilmiye toplantisina ertelenmistir.

(Kapluhan, 2012, s. 175)

Heyet-i Ilmiye toplantisinda alinan kararlarin i¢inde konumuz agisindan iptidai egitimin
zorunlu olmasi, kdyle yasayan ve ulagim sorunlar1 ¢eken ¢ocuklar i¢in bolge yatili okullarinin
kurulmasinin yaninda, zorunlu egitimin sadece devlet eliyle verilecegi ve diger kurumlarin
act1g1 iptidai okullar dahil tiim ilkokullarin Maarif Vekaletine devredilmesi gerektigi yoniindeki
kararlar 6nemlidir. Heyet-i Ilmiye Toplantilarinda alian kararlara zemin hazirlayan en 6nemli
gelisme ise Izmir iktisat Kongresi’nin toplanmasidir. Izmir iktisat Kongresi egitimle ziraati ayni
diizlemde ele almis ve koylerde zorunlu ilkokullarin agilmasini, bu okullara okul arazisi
verilerek dgretmenler tarafindan uygulamali tarim dersleri verilmesini, kdyliilerin egitimi i¢in

iicretsiz kitap basilip dagitilmasini da igeren kararlar alimmustir. (Oztiirk, 2007, s. 60)

Ancak, egitimle ilgili en kokli degisiklik ve calismalar cumhuriyetin ilanindan sonra
gerceklesmistir. Bunun en 6nemli 6rnegi 3 Mart 1924°te yayimlanan Tevhid-i Tedrisat Kanunu
olmustur. Pargal1 bir halde, vakiflar eliyle, yiiriitiilen egitim faaliyetlerini tek elde toplamasi ve
ilkdgretimi zorunlu hale getirmesi bakimmdan Tirk Milli Egitim sisteminin temel tasi
konumuna gelen kanun esasen kimligin insasi1 i¢in de 6nemli bir kilavuz niteligindedir. Tevhid-
1 Tedrisat Kanunu, Tanzimat doneminden bu yana uygulanagelmis olan medrese — mektep
ikiligini ortadan kaldirmay1 amag edinmis, boylece egitimde dinin degil, bilimsel ve pozitivist
anlayisin hakim oldugu bir siireci olusturmak i¢in yayimmlanmistir. Nitekim, 3 Mart 1924
tarihinde hem hilafetin kaldirilmasini igeren kanun, hem de egitim birligini saglayan Tevhid-i

Tedrisat Kanunu yayimlanmistir. (Akytiz, 2007, s. 329)

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile vakiflarin himayesinde bulunan ilkdgretim egitimi veren
sibyan okullar1 kapatilmis, bunun yaninda medreseler kapatilmis ve din gorevlileri yetistirmek
icin Imam-Hatip okullar1 agilmus, daha yiiksek dini egitim igin Istanbul Universitesi dahilinde
bir ilahiyat Fakiiltesi kurulmustur. Bunlarin yaninda bu kurumlarla esgiidiimii saglamak igin
halifeligin kaldirilmasini takiben, Diyanet Isleri Baskanlig1 kurulmustur. Bunlara ek olarak,
egitimde ulusal birligi saglamak amaciyla azinlik okullar1 da devlet denetimi kapsamina alinmig

ve miifredatlarina Tiirkce egitim zorunlulugu getirilmistir.

Yiicel’e gore her ne kadar 1931 yilina kadar resmi belgelerde cemaat okullar1 ibaresi
varligini stirdiirse de Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olan herkese, Tevhid-i Tedrisat Kanunu
hiikiimlerince egitim alma ylikiimliiliigii getirilmistir, baska bir kimligi isaret eden dini ya da
ulusal tiim simgeler okullardan sokiilecek ve yurt icinde bulunan tiim okullarda Tiirkge dersi
verilecek ve bunun yaninda genel kiiltiir dersleri ulusal kimligin insasina uygun olarak Tiirk¢e
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okutulacaktir. Bu konuda, aykir1 davranan bir¢ok okulun bu aykiriliklar1 giderene kadar egitim

Ogretim faaliyetleri durdurulmustur. (Yiicel, 2022)

Tevhid-i Tedrisat Kanunu egitimde pozitivist anlayisin ve laik egitim ve sekiiler toplum
ingasinin Oniindeki engellerin ortadan kaldirilmasi anlamina gelmektedir. Dolayisiyla, kanun
ulus olmanin 6niindeki engellerin egitim yoluyla ilgas1 ve cumhuriyet ideolojisinin ihtiyag
duydugu insan tipini, sekiiler bir ulusu olusturmasi i¢in Tevhid-i Tedrisat Kanunu en 6nemli
belge niteligindedir. Tevhid-i Tedreisat Kanunu’nun c¢ikarilmasindan sonra bu kanunun
hiikiimlerini uygumaya dokmek iizere I1. Heyet-i Ilmiye Toplantis1 gergeklestirilmistir. (Cavus,

2021, s. 196)

Bu andan itibaren egitimin muassir medeniyet seviyesine ¢ikarilmasi ve istendik yonde
gelismesi i¢in yurtdisindan egitim bilimciler, pedagoglar yurda davet edilmistir. 1924 yilinda
Paul Monroe ve John Dewey, 1925 yilinda Alfred Kiihne Tirkiye’ye gelmis ve Tiirk egitim
sistemi ve 6gretmen yetistirme konusunda birer rapor hazirlamislardir. Paul Monroe ve Alfred
Kiihne raporlarinda ilkégretim i¢in 6gretmen yetistirmenin énemine vurgu yapmis, Kiithne
ayrica mesleki egitimin 6nemini belirtmistir. John Dewey’in raporu daha kapsamli bir sekilde
koy egitimini de icermistir. Ozetle, Dewey raporunda, kdy yasantisindan uzak bir egitim
sisteminin vasifsiz bireyler yetistirmekten ileri gitmeyecegini, bunun i¢in gerekli tedbirler
alinmasi gerektigini belirterek:

“Mekteplerde, koyliilerin ve c¢iftcilerin alaka ve ihtiyaglarina hususi bir ehemmiyet verilmeden tahsili

umumi ve mecburi kilinmasi, ictimai zararlar verecek fevkalade bir tehlike teskil eder. Koyliilerle c¢iftcilerin

ihtiyaglar diistiniilmeden viicuda getirilecek bir maarif sistemi, nazari ve skolastik olur ...

...Bundan baska, Tiirkiye'de milli refahin inkigdfi, ziraat ameliyatimn islahiyla siki bir surette
alakadardw: Bu itibar ile Tiirkiye maarifi i¢in en miihim mesele, derslerinin mevzular: kéy hayatina iyice merbut
olacak bir nevi iptidai ve tali mektepler tesisidir.” (Dewey, 1939, s. 19-20)

Dewey’in raporundan da anlasilacagi tizere Tevhid-i Tedrisat Kanunu egitimi tek cati
altinda toplasa da halkin biiyiik ¢ogunlugunun yasadigi kdylerdeki egitim sorunu devam
etmistir. Kdylerde ogretmen calistirmak zor bir durum haline gelmis, calisan 6gretmenin
bulunmasi1 durumunda ise kdy yasantisini ve kdyiin toplumsal yasantisina hakim olmayan
Ogretmenlerin gorev yapiyor olmalari da bu sorunun bir baska yonii olarak karsimiza

¢ikmaktadir.
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3.3. Cumhuriyet Yurttasini Olusturma Cabalari: Millet Mektepleri ve Halkevleri

Cumhuriyetin kurulmasindan itibaren, yeni devletin halk devleti oldugu, ulus ve
devletin ayrilmaz bir biitiinliik igerisinde bulundugu, cumhuriyet yoneticilerince sik sik dile
getirilmistir. Bununla birlikte cumhuriyetin kurucu Mustafa Kemal Pasa da halk ve devletin bir
arada oldugu bir yonetim kurmayi1 amaglamistir. Bunun i¢in Oncelikli olarak, cehaletinden
faydalanilmis halkin egitilmesini amaglamistir. Mektep-medrese ikiligi igerisinde; okur-yazar
bir kitle bulmak neredeyse imkansizdir. Nitekim, bunun baslica sebebi olarak resmi dil ve
giinliik konusma dilinin farkli olmasi goriilmektedir. Bunun yaninda, cumhuriyetin ihtiyag
duydugu insan tipini yaratmak, yine cumhuriyet yoneticilerine yiiklenmis bir 6devdir. Bu 6dev,
cumhuriyet degerlerini tasiyan aydinlar vasitasiyla, halki yurttas olarak var etmek olarak
formiile edilmistir. Bu bakimdan Mustafa Kemal Pasa onderligindeki cumhuriyet yonetimi,
ogrenim ¢agindaki ¢ocuklarin egitimi ile yetinmemis, topyekiin bir egitim seferberligi yiiriitme

gayreti i¢erisinde olmustur. (Bayindir, 2009)

Hentiz, I1. Mesrutiyet doneminde kendini gosteren, Anadolu’da yasayan Tiirk ulusunun
baskic1 yonetimine karsi bir tepki olarak dogan halker diisiince de Tiirk ulusgulugu gibi Ziya
Gokalp, Yusuf Akcura’nin bas aktorliiklerinde, Resit Galip, Ahmet Agaoglu, Parvus Efendi gibi
dénemin énde gelen aydinlarinin omuzlarinda yiikselmistir. Ozellikle halka dogru anlayisi, bu
konuda mihenk tas1 gorevi iistlenmistir. Tirkgiiliigiin Esaslart metninde Ziya Gokalp, halka

«

dogru anlayisini su sekilde aciklamistir: “...seckinlerin halka dogru gitmesi su iki maksat icin
olabilir: 1) Halktan milli kiiltiir terbiyesi almak i¢in, halka dogru gitmek. 2) Halka medeniyet
gotiirmek igin, halka dogru gitmek.” (Gokalp, 2004, s. 46-47) bu anlayigla Ziya Gokalp
Tanzimat’tan o zamana kadar siiregelen ikilikten faydalanip halk ve miinevverlerin bulugmasi

gerektigi yonilinde bir goriis igerisindedir. (Seving, 2012, s. 131-132)

Cumhuriyet ilan edilmeden az evvel Mustafa Kemal Pasa tarafindan yayimlanan
halk¢ilik beyannamesiyle devlet yonetiminin de halka dogru gidisi destekledigi bir ortam
olusmustur. Bu durum, Mustafa Kemal Pasa’nin sdylemlerinde de yer bulmus halkin

cumhuriyetle biitiinlesmesi i¢in egitimine verilen 6nem sikca belirtilmistir.

Mustafa Kemal Pasa’nin halkg¢ilik anlayisinda solidarizmin etkisi goriilmektedir:

"Toplumsal meslek bakimindan da diisiindiigiimiiz zaman biz yasamini, bagimsizligini kurtarmak icin
calisan emekgileriz (erbabi sa'yviz). Zavalli bir halkiz. Neligimizi (mahiyetimizi) bilelim. Kurtulmak, yagamak i¢cin
calisan ve calismak zorunda olan bir halkiz. Bunun i¢in her birimizin hakki vardw, yetkisi vardwr. Ama, ¢alismakla
bir hakki elde ederiz. Yoksa arka iistii yatmak ve yasamini ¢alismadan gegirmek isteyen insanlarin bizim

toplulumuz icerisinde yeri yoktur. hakk: yoktur. ...." (Akt: Ilgazi, 2002)
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Ancak, zaman igerisinde, bu anlayista degisimler olusmus ve 1930’lar Tiirkiye’sinde
ozellikle Ulkii ve Kadro dergileri etrafinda toplanan aydinlarin ¢abalartyla halk¢ilik gdézden
gegirilerek, yeniden yorumlanmistir. Bu déonemde Kadro dergisinde, 6zellikle, Yakup Kadri
(Karaosmanoglu) ve Falih Rifki (Atay) gibi iinlii simalarin yazilarinda aydinlarin halka
ulagamadigindan yakinilmakta ve yeni bir aydin hareketinin olusmaya basladig1 goriilmektedir.
Kadro dergisinde, halke¢ilik devletcilikle bir arada degerlendirilmistir. Kalkinmanin devlet
eliyle gerceklestirilmesi gerektigi diislincesi lizerine kurulu bir halke¢ilik perspektifi iizerinde
durulmustur. Ulkii dergisinde ise halkcilik, kdyciiliikle es anlamli olarak goriilmiistiir. Bu
sebeple aydinlara koyii tanitmak ve koy sorunlarmi dile getirerek, aydin-koyli ayriminin
etkisinin azaltilmas: amaclanmistir. Ekseriyetle, aydinlarin yararlanacagi bir dergi olarak
varligint siirdiirdiigii, derginin yazilarindan da anlasilmaktadir. Koylii egitimi {iizerinde

yogunluk kazanan bu yazilarla kdyde yurttas olusturmanin yollar1 aranmistir. (Kizilkaya, 2017)

Boylece 1930’Iu yillarda farkli goriislerin 15181nda gelisen halkgi diisiince kalkinmanin
koylerden baslamasi gerektigi yoniinde bir yapiya ulasmistir. Bu bakimdan koylere egitimin
gotiiriilmesi onem arz etmektedir. Yeterli sayida 6gretmen ve okul bulunamamasi 6gretmen
yetistirme konusunda karsilasilan sorunlar ve ozellikle, kdye gorevlendirilen dgretmenlerin
koyde durmak istmemeleri hilkumeti ve Mustafa Kemal Pasa’y1 halkin egitilmesinde yeni

yollar aramaya sevk etmistir.
3.3.1. Millet Mektepleri

Millet mektepleri, esasen bugiin dahi tartisilmaya devam eden harf inkilabini takiben,
yeni Tiirk alfabesini tanitmak ve bu alfabeyle okuma yazma 6gretmek i¢in kurulmugtur. Halkin
egitimi icin daha 6nce Ilkdgretim Genel Miidiirliigii’'ne bagh Halk Egitim Biirosunca agilan
Halk Dershanelerinde yaklasik 65 bin yetiskine egitim verilmesi bu konuda hiikumetin Millet
Mekteplerini agmasinda etkili olmustur. Nitekim, Arap harflerinin 6gretimi ulus olmanin
onilinde bir engel olarak goriilmistiir. (Kisikli, 2012, s. 334) Bu nedenle konumuz sinirlar

icinde harf inkilabina deginmek yerinde olacaktir.

Daha 6nce de degindigimiz iizere Sultan II. Abdiilhamid doneminden itibaren, dilde
yalinlasma ve Tiirkgelesme cabalar1 goriilmiis ancak bu g¢abalar payitaht disinda yanki
uyandirmamigtir. Bununla birlikte Geng Osmanlilar Cemiyeti etrafinda toplanan aydinlar da
Arap harflerinden olusan alfabeden rahatsiz olmakla birlikte Latin alfabesinin Osmanli’ya

uygun olmayacagini diistinmiistiir. (Bayraktutan, 2020, s. 123)
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Cumhuriyet idaresi ise, Anadolu — Tiirk devriminin ruhuna uygun olarak yazi ve
konugma dilinde Tiirkgelesmeyi devrimin merkezine yerlestirmistir. Bunun sonucu olarak, her
bakimdan Tiirk halkina ve Tiirkgeye uygun olmayan Arap alfabesi ilga edilerek 1 Kasim
1928’de yeni Tiirk alfabesi yiiriirliige konmustur. Halka, bu alfabeye ve Tiirk¢eye uygun olarak
okuma yazma oOgretilmesi i¢in ise her vilayet, nahiye ve bir¢ok kdyde Millet Mektepleri
kurulmustur. Sadece kent merkezlerinde degil, kdylerde de agilmis olmasi, egitime ulasimi

kolaylastirmistir. (Sahin, 1992, s. 215-216)

Nitekim, basbakan ismet Iinonii bunu su sdzlerle somutlastirmistir: “...Hiikumet... okuma
yazma orammi halkin tim katmanlarina yayabilmek icin, ciddi cahsmalar yapacaktr. Hitkumet biitiin memlekette
halinde isinde, tarlasinda, fabrikasinda ¢alisan vatandaslarn ayaklarma getirilen kolayliklarla, @retici
Ggretmenlerle, kolay bulunacak vasitalarla, veni alfubeden yararlanmalart icin, biitin calismalarmi sart
edecektir.” (inonii, 1946, s. 184-185)

Millet mektepleri, yorenin ve ahalinin sartlarina uygun olarak, bolgede okul olup
olmayisina, yore halkinin istekli olup olmayisina bagl olarak kurulan Sabit Millet Mektepleri,
il ve ilge maarif teskilatinin olugsmadigi yerlere yaz ve kis donemi olmak {izere gorevlendirilen
gezici Ogretmenler eliyle ulasmasi saglanan Seyyar (Gezici) Millet Mektepleri ve kamu
gorevlilerinin yeni harflere adaptasyonunu saglamakla gorevli ve organizasyonu ve teskilati
Sabit Millet Mektepleriyle ayn1 olan Ozel Millet Mektepleri olarak ii¢ sekilde kurulmustur.
(Sahin, 1992, s. 216-217)

1929 yilindan itibaren tiim diinyada yasanan ekonomik ¢okiintii, iilkemizde de derinden
hissedilmis ve kent ve koylerde yasayan insanlar yogun bir ekonomik sikinti i¢ine girmistir.
Bunun yaninda 1925 yilinda devletin en biiyiik gelir kaynagi olan Asar vergisi kaldirilmis ve
1929 yilindaki ekonomik ¢okiintli de eklenince halk {izerinde olduk¢a yogun bir ekonomik
acmaz s6z konusu olmustur. Ancak, boyle bir durumda bile Gazi Mustafa Kemal liderligindeki
cumhuriyet yonetimi, halkin egitiminden imtina etmemistir. Nitekim, ekonomik ¢okiintiiniin
basladig1 y1l olan 1929°da millet mektepleri, ¢ok kiiglik bir boliimiinlin okuma yazma bildigi
halki egitmek, bilinglendirmek ve cumhuriyet degerlerini haiz vatandaslar olarak insa etmek
iizere kurulmustur. Esasen, Millet Mekteplerinin kurulmasini 6ngoéren talimatname 1928
yilinda yayimlanmis fakat donemin yasal zorunluluklari nedeniyle 1929 yilinda yiirtirliige

girmistir. (Bayraktutan, 2020, s. 127)

Talimatname, A ve B olmak iizere iki derslik bulundurulacak ilk derslik olan A dersligi,
Kasim ayinda faaliyetine baglayarak hem Arapga harflerle hem de Tiirk¢e harflerle okuma

yazma becerisine sahip olmayanlara yeni alfabeyle okuma yazma egitimi vermek {izere 4 aylik
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bir kurs i¢in agilacak; ikinci derslik ise Arapca harflerle okuma yazma becerisi gosterip de
Tiirkce harflerle okuma yazma yapamayan kisilerden olusturulacakti. Bunun yaninda,
talimatnameye gore Millet Mekteplerinin kurulmasi planlanan bolgedeki Millet Mektepleri
Idare Heyetlerine yeni harflerle okuma yazma becerisi edindigini gdsterenler bu egitimden
muaf tutulacakti. 1928 yilinda yayimmlanan ilk talimatnamedeki eksiklikler 1929 yilinda
yaymmlanan yeni bir Millet Mektepleri talimatnamesiyle giderilmeye ¢alisilmistir. Bu
talimatnameye gore ilk talimatnamenin hiikiim altina aldig1 iki derslikli yapiya devam edilmis
ancak A dersligi halkin okuma yazma 6grenmesini saglamayi1 amaglarken B dersligi, halki
cumhuriyet degerlerini haiz yurttaslar olarak yetistirmeyi amag edinmistir. (Bayraktutan, 2020,
s. 135)

Bu asamada millet mekteplerinin ulusal kimlik insasina etkileri agik olarak karsimiza
cikmaktadir. Nitekim, bireyleri tek tek egitmek elbette ki onemlidir. Ancak, bireyin i¢inde
bulundugu toplumsal ¢evre degistirilmeksizin bireylerdeki degisim “marjinal eylemler” olarak
kalacak ve kolektif bir kimlik insasi i¢in yeterli olanak bulunamazsa, mevcut olanin potasinda
eriyerek kaybolacaktir. Oysa, Millet Mektepleri bu durumu 6zellikle B dersliginde okutulan
derslerle yerinde degistirmis ve cumhuriyeti yasatacak ve yiiceltecek nesillerin olusumunun

onciisii olmustur. (Sahin, 1992, s. 220)

Millet Mektepleri, okuma yazma egitiminin yaninda cumhuriyet yoOnetiminin
olusturmaya calistig1 insan tipini olusturmanin bir aracisi olarak kurgulanmistir. Ancak, iilkenin
yetismis 6gretmen sayisi yeterli olmadigindan Millet Mekteplerinde 6gretmenlik yapmalari igin
aydinlar da goérevlendirilmistir. Nitekim, yeni Tiirk alfabesiyle okuyup yazdigm ve Idare
Heyeti’nin yaptig1 sinavda yeterliligini kanitlayan aydinlara Millet Mekteplerinde 6gretmenlik
yapabilecegine dair bir vesika diizenlenmis ve boylece 6gretmen aci81 kapatilmaya caligilmastir.

(Sahin, 1992, 5. 221)

Ancak, Millet Mektepleri, 1940’larin sonuna kadar yasal olarak faaliyet gosterse de
1935 yiliyla birlikte, ilk gilinlerde yarattig1 cosku ve heyecana ulasamamis ve halkin Millet
Mekteplerine olan ilgisi giderek azalmistir. Bunun nedenleri, 1929 yilinda tiim diinyay1 saran
kiiresel ekonomik krizin etkisiyle, yeterli finansal kaynagin saglanamamasi, yerel yonetimlerin
yeterli onemi gdstermemesi dolayisiyla olugan rehavet ortami ve millet mekteplerinden parayla
sertifika satin alindig1 yoniinde halk arasinda sdylentilerin dolagsmasiyla birlikte halkevlerinde
halk dershaneleri subesinin kurulmasiyla ilginin halkevlerine kaymasi ve Millet Mekteplerinin
giderlerinin merkezi biitceye eklenmeyip, giderlerin il 6zel idarelerince karsilanmasi mali

sorunlara yol agmisti Bunlarin yaninda, yonetsel olarak da il 6zel idarelerine bagli bulunan
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Millet Mekteplerinin il 6zel idarelerini olusturan esrafin da etkisiyle halk arasinda olumsuz
anilmas1 ve en onemlisi de Millet Mekteplerinde gorev yapan dgretmenlerin sayisal olarak

yeterli olamamasi olarak goriilmiistiir. (Sahin, 1992, s. 230-231)

3.3.2. Halkevleri ve Halk Odalar:
Ideolojinin yayilmas1 ancak halkin istendik yonde egitilmesi ile miimkiin hale
gelmektedir. Nitekim, Mustafa Kemal Pasa, ulus olmanin bilincine ulagsmak i¢in halkin

egitilmesinin kaginilmaz bir gereklilik oldugunu diistinmiistiir. (Tugluoglu, 2005, s. 110-111)

Halk egitimi agisindan halkin ilgisinin azaldig1 Millet Mekteplerinin akabinde kurulan
ve bir siire Millet Mektepleriyle birlikte varlik gosteren ikinci kurumsal yapist halkevleridir.
1912 yilinda kurulan Tiirk Ocaklari, Tiirkgiiliikk ideolojisinin hakim oldugu bir yapida faaliyet
gostermistir. Orgiitlii yapis1 dolayisiyla, CHF, kiiltiirel konularda Tiirk Ocaklari’ndan etkin
olarak yararlanmistir. Ancak, 6zellikle Serbest Cumhuriyet Firkasi (SCF) deneyiminin ardindan
Tiirk devrimine kars1 olanlarin birlikte hareket ettikleri bir kurum olarak goriilmesi dolayisiyla
Tiirk Ocaklar1 kapatilmistir. Tiirk Ocaklarinin kapatilmasindan sonra halka Tiirk devrimini

tanitma gorevi halkevleri sayesinde gerceklestirilmistir. (Kisikli, 2012, s. 337)

Halkodalari ise Ismet Indnii’niin cumhurbagkan1 olmasindan sonra, kdylerde kurulmus
bulunan daha kiiciik orgiite sahip halkevleri goériiniimiindedir. 500°den fazla subesi bulunan
Halkevleri kendi i¢inde Dil ve Edebiyat, Giizel Sanatlar, Temsil, Spor, Sosyal Yardim, Halk
dershaneleri ve Kurslar, Kiitiiphane ve Yayin, Tarih ve Miize ve Koyciiliikten olusan 9 subesi
bulunmaktadir ve bu subeler, kendi alanlar1 dahilinde halkin ¢agdas bir toplumsal yapiya
kavugmasi icin faaliyet gdstermis ve cumhuriyet degerlerini haiz yurttas olusturma misyonu
istlenmistir. Halkevlerinin bulundugu her yerde bu subelerin tamami agilmamaktadir. Bu

durum mahalli 6zelliklere gére Halkevi yonetimince belirlenmektedir. (C.H.P., 1942, s. 3)

Tiirk ulusculugunun icinde bulunan halk¢r tavir, 1930’lar Tiirkiye’sinde kendini
koyciiliik ideolojisi icerisinde gostermektedir. Bu durum Halkevlerinin igerisinde kurulan 9
subeden birinin kdyciiliikk subesi olmasini da beraberinde getirmis olsa da koylerde yayilim
gosterememistir. Bu eksiklik, kdylerde ayrica kurulan Halkodalari ile giderilmeye ¢alisilmistir.
Bununla birlikte, Ankara Halkevinin yayi organi olan Ulkii ve Halkevleri dergilerinde yazilan
ve aydinlara kdyii tanitma islevi géren makaleler, kdyciiliik/koyliiciiliik ideolojisinin gelisimine

katki saglamistir. (Kisikli, 2012, s. 337)

Boylece, aydinlar ile koylii halkin birbirine yaklasmasi beklenmis, bunun i¢in kdy-kent

ayrimint ortadan kaldirmak icin faaliyetler gdstermistir. Nitekim, kdyde yasayan, basarili
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cocuklarin sehre gotiiriilerek okutulmasi, koyliillere sehir gezileri diizenlenmesi; saglik
kuruluslariin kurulu bulunmadigi koylere, ebe, hemsire, doktor gotiiriilmesi, koy kalkinmasini
saglamak icin zirai konularda koyliilere brosiirler dagitilarak seminerler diizenlenmesi

gergeklestirilmistir. (C.H.P., 1942, s. 14-15)

Bir halk egitimi Orgiitii niteligi iistlenen Halkevleri, Baltacioglu’'na gore kiiltiirel
degerlerin yuvasidir. Halkevlerine gelen yurttaglar buralarda cumhuriyet kiiltiiriinii, onu
yasayarak icsellestirmektedir. Nitekim, Halkevleri cumhuriyetin tiyatro, miizik, edebiyat ve

sanatinin sahnelendigi, okundugu yerler olarak goriilmelidir. (Ayhan, 1990, s. 301)

Yine, Macit Gokberk de benzer bir tanimlama getirmis ve Halkevlerinin cumhuriyet
kiiltiiriiniin, aydinlar eliyle halka kadar gotiirtilmesini saglayan yerler olarak gérmiistiir. Atatlirk
de halkevlerinin Tiirk¢e’nin halk arasinda hak ettigi degeri bulabilecegi yerler olarak
tanimlanustir. ismet Inénii ise Halkevlerini, halkin hi¢ ugrasmadan gelip ulusun kiiltiirel
faaliyetleri hakkinda bilgi almalarini saglayan yerler oldugunu belirtmis ve toplumsal, siyasi ve
ekonomik sohbetlerin gerceklestirildigi bir yuva olarak degerlendirmistir. (Arikan, 1999, s.
271)

Ancak, kuruldugu ilk andan itibaren CHF ile 6zdeslesmis bulunan halkevleri tek parti
yonetiminin  ideolojik aygit1  olarak  degerlendirilmistir.  Bu durum  Halkevleri
Talimatnamesinde: “Firkaya kayitli olan ya da olmayan herkese halkevlerinin kapilarinin agik
oldugu” seklinde belirtilmis olsa da halk ve CHF i¢i muhalefette bu maddeye pek ragbet
gosterilmemistir. Nitekim, Nafi Atuf Kansu’nun halkevleri ¢aligsma raporuna yazdig: bagyazida
belirttigi lizere halkevlerinin ¢alisma raporlarinin altt ayda bir kurum olarak CHF’ye

gonderilmesi de bunu destekler goriinmektedir. (Halkevleri, 1935)

Bu durum, koyilin kalkinmasi i¢in yeterli gelmemis, kdy cocuklarinin egitimi icin
caligmalara yapilmasi zorunlulugu dogmustur. 1929°da Mustafa Necati Bey’in oliimiinden
sonra lizerine egilinmemis bulunan kdy egitimi, Resit Galip’in Milli Egitim Bakanlig: ile ilk
filizlerini vermis ve Saffet Arikan’m Milli Egitim Bakani olmasindan sonra, Ismail Hakki

Tongug’u ilkdgretim genel miidiirliigiine getirmesiyle esasa kavusmustur.

3.4. Cumhuriyet Dénemi Ogretmen Yetistirme Uygulamalari

Egitimin modernlesmesi ve modern egitim kurumlarinin agilmaya baslamasiyla birlikte,
ogretmen yetistirmek basli bagina bir sorun olarak ortaya ¢ikmistir. Tanzimat, Mesrutiyet ve

istibdat donemleri boyunca egitimde yasanan gelismeler, kdkten bir sonuca baglanmadigi i¢in
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medrese ve okul ikiligi 6gretmen yetistirme konusunda da kendini géstermistir. Nitekim, kisiler
kendi mezun olduklar1 okullara, o okullarin onlara kazandirdiklar1 kadariyla, 6gretmen olarak
gorevlendirilmislerdir. Yeteri kadar 6grenci toplayamayan bu okullar, ihtiya¢ duyulanin ¢ok
altinda mezun vermis, hal bdyle olunca, 6gretmen a¢igi medrese egitimini bitirmis din
adamlariyla karsilanmistir. Bu durum iginde bulunulan ikiligi paradoksal olarak devam
ettirmistir. Osmanli doneminde yasanan gelismeleri daha dnce ele aldigimizdan bu boliimde,
cumhuriyet déneminde uygulanan O6gretmen yetistirme politikalarina deginme gayretinde

olacagiz.

Mustafa Kemal Pasa, heniiz, milli miicadele devam ederken toplanmis olan Maarif
Kongresine bizzat katilarak, egitime ve Ogretmen yetistirmeye ne denli dnem verdigini
gostermistir. Cumbhuriyetin ilani ile birlikte verilen bu 6nem uygulamada da ete kemige

biliriinmiistiir. (Budak, 2003)

Konunun biitiinliigi agisindan o6nce ortaokul ve liselere Ogretmen yetistirme
uygulamalar ele alinacak daha sonrasinda ilkokul ve koylerde kurulu bulunan ilkokullara

Ogretmen yetistirme uygulamalarina deginilecektir.
3.4.1. Ortaégretime Ogretmen Yetistirme Uygulamalari

1924 yilinda ¢ikarilan Orta Tedrisat Muallimleri Kanunu ile 6gretmenligin bir uzmanlik
meslegi olarak tamimlandigi 1. Heyet-i ilmiye Toplantisinda alman bu ydndeki karara yasal
dayanak olusturulmustur. Egitim kurumlari, yliksekogretim, ortadgretim ve ilkdgretim olarak
boliimlendirilmis ve ortadgretime dgretmen yetistirmenin esaslari bu kanunla belirlenmistir.
Ancak, ortadgretime 6gretmen yetistiren kurumlar, o giiniin sartlarinda yeterince tartigilmamus,
ortadgretime Ogretmen yetistirecek kurumlarin iizerinde yeterince durulmamistir. Nitekim,
cumhuriyetin ilk yillarinda ortadgretim 6gretmenligine kaynaklik teskil edecek yalnizca bir
okul bulunmaktadir. Esasen bunda kamuoyunda ortadgretim 6gretmenligi konusunun iizerinde
yeterince durulmamasinin yaninda John Dewey’in raporunda ortadgretime Ogretmen
yetistirmek i¢in bagimsiz okul agilamiyorsa, halihazirdaki 6gretmen okullarinda ortadgretim
subelerinin a¢ilmasini uygun bulmasmin da etkisi oldugunu séylemek miimkiindiir. (Oztiirk,

2007, s. 170)

Cumhuriyet oncesinde Dariilmiiallimin-i Aliye ismiyle kurulu bulanan &gretmen
yetistiren kurumlar, cumhuriyete miras kalmis, Ortadgretim 6gretmenlerinin yetistirilmesi i¢in
1924°te 439 sayili Orta Tedrisat Muallimleri Kanunu ile isim degisikligi yapilarak Yiiksek

Ogretmen Okullar1 olarak faaliyet gostermislerdir. Bu isim degisikligi, Dariilmuallimin-i
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Aliye’nin Ali kismimnin Dariilfiinuna nakli ile gerceklesmistir. Burada Ogrenim gdren
Ogrencilerin, sinavsiz olarak, Yiiksek Muallim Mektebi’'ne nakilleri gerceklestirilmistir.

(Oztiirk, 2007)

Daha sonraki yillarda lise mezunu 6grenciler, okul tarafindan yapilan sinavla okula
kabul edilmistir. (Becerikli & Demirel, 2019, s. 610) Okulun yiiksekdgretim kurumu statiistiniin
korunmasi i¢in ilk 6gretmen okullari mezunlarinin okula kaydi yapilmasina karar verilmis olsa
da bunlarin sayisinin yeterli olmamasi dolayisiyla lise mezunlariin okula kabulii uygulamasi

geri getirilmistir. (Becerikli & Demirel, 2019, s. 621)

Leyli ve meccani olan bu kurumda ii¢ yi1l Dariilfiinun’da teorik ders goren ogrenciler,
teorik dersleri bitirmeleri iizerine dordiinci yil Maarif Vekaletinin gosterdigi bir lisede
O0gretmen yardimcisi unvaniyla staja tabi tutuluyor, staji bagariyla tamamlayarak mezun olan
Ogretmen unvanini aliyor ve sekiz yil boyunca devletin onlar1 atadigi mahalde kesintisiz

caligmay1 kabul ederek, goreve bagliyorlardi. (Oztiirk, 2007, s. 185)

Yiiksek Muallim Mektebi’nin edebiyat, felsefe, tarih-cografya, riyaziye (matematik),
tabiiat (doga bilimleri), fizik-kimya, sanayi-i nefise (glizel sanatlar) olmak iizere yedi subesi
bulunmaktaydi. 1937 yilina kadar 6’s1 askeri 6grenci olmak tlizere 242 6grenci mezun olmustur.
Ogrenciler kendi branslartyla ilgili dersleri, Dariilfinun’da ya da Sanayi-i Nefise
Mektebi’nde(Giizel Sanatlar Fakiiltesi), 6gretmenlik meslek dersleri ile yabanci dil derslerini

ise Yiksek Muallim Mektebinde gormiislerdir. (Becerikli & Demirel, 2019, s. 610)

Yiiksek Muallim Mekebi Talimatnamesi’nde gegmemesine ragmen, dgretmen agigini
tamamlamak i¢in zaman zaman Yiiksek Iktisat ve Ticaret Mektebi’nden de dgrenci alindig

goriilmiistiir. (Oztiirk, 2007, s. 188)

Yiksek Muallim Mektebi’nin niteliginin artirilmasi, okulun fiziki ve ekonomik
imkanlarinin genisletilmesi 1939 yilinda toplanan I. Milli Egitim Sura’sindan itibaren tim
suralarda glindeme getirilmis ancak yeterli imkanlar saglanamamustir, suralarda okulun miifettis
yetistiren bir kurum ya da 6gretmen yetistirecek olan akademisyenlerin yetistirilecegi lisansiistii
bir seviyeye cikarilmasi giindeme geldiyse de uygulamaya konulamamustir. Zamanla, Istanbul’a
ogrenim gormeye gelen diger 6grencilerin de etkisiyle ideolojik eylemlerin gerceklesmesinin

de etkisiyle 1977 yilinda kapatilmistir. (Becerikli & Demirel, 2019, s. 613-614)

Yiiksek Muallim Mektebi disinda, okul daha ortaokul ve liselere 6gretmen yetistirmeye
kaynak teskil etmektedir: Orta Muallim Mektebi daha sonraki adiyla Egitim Enstitiisii ve

Universitelerin diger boliimleri. Orta Muallim Mektebiyle ayn1 donemde acilmis olan musiki
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muallim mektebi ve terbiye-i bedeniye kursu ya da diger adiyla beden egitimi mektebi ile
mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarina 6gretmen yetistiren okullar da bunlara eklenecektir.
1926 yilinda ortaokul ve liselere Tiirkge 6gretmeni yetistirmek {izere, liseden sonra iki yil
egitim vermek iizere Konya’da kurulan enstitii, 1927°de Ankara’ya, bugiin Gazi Universitesi
Egitim Fakiiltesi’nin oldugu yere tasinmis ve Tiirkge egitimi ve pedagoji bdliimlerine yeni
boliimler eklenerek Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisii adiyla dgretmen
yetistirmeye devam etmistir. (Kavcar, 2002, s. 2)

Bu naklin ger¢eklesmesinin ardindan bu kurum bir yiiksekégretim kurumu olarak
derecelendirilmistir. Iki y1l olan egitim hazirlik sinifina kaydirilmis, bunun {izerine ii¢ yar1 y1l
daha egitim verilmesi kararlastirilarak, toplam egitim siiresi ihzari sinif dahil olmak {izere ii¢

bucuk yila ¢ikarilmistir. (Oztiirk, 2007, s. 175)

Ankara’ya nakilden sonra, bir yliksekogretim kurumu olan okula, pedagoji subesi
eklemlenmis ve okulun basmna da o dénem Dariilfiinun’da egitim veren Ismail Hakki
(Baltacioglu) Bey getirilmistir. Beden terbiyesi subesinin agilmasiyla okulun ismi Gazi Orta
Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisii olarak degistirilmistir. Bu andan sonra sirasiyla,, tarih-
cografya, tabii ilimler, riyaziye, resim-is ve miizik subeleri acilmis 1938 yilina sekiz sube ile

baslamstir. (Oztiirk, 2007, s. 202-203)

Ahmet Hamdi Tanpinar, Halil Fikret Kanad, Ali Fuat Basgil, Resat Semsettin Sirer ve
Ismail Hakki Tongug gibi ilerleyen yillarda alanlarinin duayeni olacak olan dgretmenlerin yer
aldig1 egitimei kadrosunun bulundugu okula girmek igin zorlu bir sinav uygunlanmistir.
1927°den itibaren her y1l mezun olan 6grenci sayis1 artmig ve 1927°de on bes iken 1938 yilinda

okuldan 150 dgretmen mezun edilmistir. (Oztiirk, 2007, s. 210-211)

Lise mezunlari, hazirlik tistii meslek derslerinin verildigi tiglincii sinifa sinavsiz kabul
edilirken, genel hazirlik siniflarina erkek ilk 6gretmen okulunu son 4-5 yil igerisinde iistiin
basariyla bitirmis olanlar ile pedagoji hazirlik siifina ise 18-25 yas arasinda olup erkek ilk
ogretmen okulunu Uistiin basaryla bitirip, en az iki y1l 6gretmenlik yapmis olanlar sinavla kabul
edilmistir. Bunun yaninda, resim-is ve beden egitimi subelerine girmek igin 6zel kosullar

gerekmekteydi. (Oztiirk, 2007, s. 209)

Yiiksek Muallim Mektebi ve Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisii’nden
mezun olan dgretmenler, memleketleri olmamasi kosuluyla dogu illerine atandiklarinda, diger
yerlerde calisanlardan yiizde elli daha yiiksek iicret aliyorlardi. Bu durum, dogu illerindeki

ogretmen agi1gimi kapatmak i¢in gerekli diizenlemelerin yapilmasi i¢in 6zen gosterildigini ifade
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etse de 6gretmen ihtiyacini karsilamak igin yeterli olmamistir. Bu acig1 kapatmak igin ¢esitli
siavlar ve kurslar uygulanmistir. Tiim {lkenin ortadgretim Ogretmen ihtiyaci tek okuldan
kargilanamayacagi i¢in Yiiksek Muallim Mektepleri disindaki okul mezunlarina da gretmen
olma yolunu agmistir. Bunun baslica sebebi olarak gdsterilen ekonomik durum, bazi 6gretmen
okullarmin kapatilmas1 dolayisiyla mecliste konusan, Maarif Vekili Ismail Safa Bey tarafindan

bizzat agiklanmstir. (Oztiirk, 2007, s. 168)

Diger okullardan mezun olanlarin 6gretmen olabilmeleri zorlu bir siirece baglanmustir.
Ogretmen okulu mezunu ya da diger okullardan mezun olup dgretmen olmak isteyenler
bakanligin gosterecegi bir okulda bir y1l zorunlu staj gérmekte, 6gretmen okulu mezunlar staj
sonunda Ogretmen olmakta iken, diger okul mezunlari, stajin ardindan gorevli bulunduklari
okulun 6gretmenler kurulunun onaymin ardindan bakanlik¢a diizenlenen bir smnava tabi

tutulmalarindan sonra 6gretmen olarak atanabilmektedir. (Kavcar, 2002, s. 3)

Ortadgretime 6gretmen istihdami i¢in tiglincii kaynak ise iiniversitedir. Bu konuda da
Istanbul Universitesi’nde (Dariilfiinun) oldugu gibi, Ankara Universitesi Dil ve Tarih Cografya
Fakiiltesi esasi teskil etmistir. 1936’dan 1943°¢ kadar sadece bu fakiilteden mezun 6grenciler
Ogretmenlige alinmig, 1943’ten itibaren Fen Fakiiltesi mezunlar1 da O6gretmenlige kabul

edilmistir. (Kavcar, 2002, s. 4)

Bunlarin yaninda ehliyetname kurslar1 agilarak 6gretmen ihtiyaci kapanmaya galigilsa
da say1 yeterli gelmeyince bagka kurumlarda gorev yapan iyi tahsilli memurlara, 6gretmenlik
muavinligi unvaniyla ders verdirilmistir. Bunlar, okulda gorevli 6gretmenlerin denetiminde
ders gorevlerini yerine getirmistir. Esasen, Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisii
mezunlarimin ortaokulda, Yiiksek Muallim Mektebi ve liniversite mezunlarinin ise liselerde
ogretmen olarak istihdam edilmesi diisiiniilmiistiir. Ancak, hangi okul mezunlarinin hangi
seviyede egitim verecegi, ihtiya¢ duyulan 6gretmen sayisina ve okullarin mevcut 6gretmen
kapasitesi ve ihtiyacina gore degisiklik gostermistir. Yani, donemlere gore Yiiksek Muallim
Mektebi ve iiniversite mezunlari ortaokula, enstitii mezunlari liselere gorevlendirilebilmistir.

(Dursunoglu, 2003)
3.4.2. llkégretime Ogretmen Yetistirme Uygulamalari

Egitim alaninda Dariilmuallimin-i Aliye gibi Osmanli’dan kalan miraslar arasinda
ilkokula 6gretmen yetistiren kurumlar olarak Dariilmuallimin ve Dariilmuallimati da saymak
gerekir. Nitekim, 1924 yilindaki ikinci Heyet-i Ilmiye’de bu iki kurum ele alinmis ve isimleri

Erkek Muallim Mektebi ve Kiz Muallim Mektebi olarak degistirilmistir. Ancak,
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Dartilmuallimin ve Dariilmuallimatin ¢alisma usul ve esaslarinin yasal zeminini olusturan
nizamname 1915 yilindaki diizenlemesiyle uygulanmaya devam edilmis, bu ancak 1930 yilinda
Gazi Mustafa Kemal Pasa tarafindan yiiriirliikliikten kaldirilmistir. Esasen, bu durum, 1883’te
sultan II. Abdiilhamid’in iradesiyle hazineden karsilanan Darlilmuallimin ve Dariilmuallimat
giderleri, saymin artmasiyla 1890°da illere Maarif miidiirlerinin gérevlendirilmesiyle onlarin
biitgelerinden karsilanmig, daha sonrasinda ise 1914 yilinda yayimlanan idare-i Hususiye-i
Vilayet Kanununa gore il 6zel idarelerinin biitcelerine dahil edilmeleri dolayisiyla sayilar

sinirl kalmastir. (Oztiirk, 2007, s. 32-33)

Bu kurumlar 1923 yilinda genel biitce kapsamina alinarak sayilarmin artirilmasi igin
¢aba harcanmustir. Nitekim, 1923’te 13 Dariilmuallimin ve 7 Dariilmuallimat bulunurken, 1924-
1925 Egitim Ogretim yilinda 15 Erkek Muallim Mektebi ve 9 Kiz Muallim Mektebi
bulunmaktadir. (Benli, 2022, s. 92-97)

Bu sayilar yildan yila degismektedir, bunun sebebini Maarif Vekili Mustafa Necati Bey

mecliste yaptig1 bir konusmada sdyle aciklamistir:

“Tiirkiye'de 20 sene evvel muallim mektepleri agilmistir. Fakat bu muallim mektepleri muntazam bir
teskilatla ve memleketin ihtiyaciyla miitenasip [orantili] bir sekilde acilmadigi icindir ki, hakk-1 hayatini [yasama
hakki], hakk-1 bekasini [yasamini siirdiirme hakki] temin edememis ve maatteessiif [maalesef] arzu olunan netice
almamamuistir...On sene sonra bakmislar ki, bunu idare-i hususiyeler [6zel kuruluslar] yapamiyacak, idare-i
umumiyeye [umumi idareye] alalim demigsler, idare-i umumiyeye almislar. Yetmis mektep agilacak iken otuz
mektep agmislar on sene de béyle devam etmis, bugiin anliyoruz ki, bu otuz mektep de tam ve kamil [miikemmel]
degildir... Her sene iki yiiz muallim ¢ikariyor ve Tiirkiye'nin ihtiyaci olan ii¢ bin muallimi ¢tkaramiyor. Halbuki
her sene ti¢ bin muallime ihtiyacimiz vardwr. Bu sene bu mekteplerden ¢ikacak muallim adedi iki yiiz kisidir. Onun
icindir ki, Tiirkive maarifini kurtarmak icin on senede otuz bin muallim yetistirmege mecburuz. Tabii bunu
yetistirmek icin muallim mektebi yapmak liizum ve ehemmiyeti hasil olmustur [dogmustur]. Simdiki muallim
mektepleri 1 00 - 150 mevcutludur. Bu mektepler igin elimizdeki muallimler kafi degildir. Biitiin muallimleri bir
araya toplayarak 500-600 mevcutlu mektepler yaparak muallim mekteplerimizi takviyeye ve esasl bir sekle
sokmaga mecburuz.” (Tongug, 2020a, s. 359-360)

Bu sebeple II. Abdiilhamid doneminde il 6zel idarelerinin biit¢elerinden karsilanmasi
beklenen muallim mektebi yapimi isi de genel biitge kapsamina alinmis ve bu hususta “yiizde
onlar” kanunu olarak da bilinen Muallim Mekteplerine Muavenet Hakkinda Kanun ¢ikarilmig
ve bu kanuna gore il 6zel idareleri biit¢elerinde yiizde on pay genel biitgeye muallim mektebi

yapilmast i¢in aktarilmistir. (Tongug, 2020a, s. 360)

Bununla birlikte, Mustafa Necati Bey, bir bolgede bulunan 6gretmen okulu mezununun
sadece o bolgede gorev yapmayacagini, her muallim mektebinden mezun olan adayin 6gretmen
olarak yurdun her bolgesine dagitilacaklarini belirtmistir. Ancak, toplanan yiizde onlarla
yapilan okullarin yurtlarina vilayetlerce, kendi bolgelerinde calistiracaklari kadar 6grenciyi
yerlestirebilmelerinin de onii bir genelgeyle acilmistir. Boylece, bu yurtlarda biri masraflari

genel biitceden karsilanan parasiz yatili Ogrenciler, biri de masraflar1 valiliklerce ve

74



kendilerince karsilanan yatili 68renciler olmak {izere iki farkli 6grenci profili olugsmustur.
Muallim mektepleri, yurdun her bolgesine 6gretmen yetistirecek olsa da kendi bulunduklari
bolgeye gore belirlenen illerden dgrenci kabul etmislerdir. Ogrenci olmak isteyenlere ulusal
yayin organlar1 araciligiyla duyuru yapilarak bir giris sinavi agilmistir. Ortaokulu ya da lise 1.
ve 2. Siifi pekiyi dereceyle bitiren 6grenci adaylari, Tiirk¢ce ve Matematik derslerinden yazili
ve sOzlii sinavlara tabi tutulmus, sinavlarda basarili olanlar girmek istedikleri muallim
mektebinin 6gretmenler kurulunca, ulusal degerleri haiz olanlar diger sartlar1 da tasimalar

kosuluyla kabul edilmistir. (Oztiirk, 2007)

Ik 6gretmen okullar1 Mustafa Necati Bey’in Maarif Vekilligi doneminde 5 yil olarak
siiflandirilmistir. Muallim mektepleri, {i¢ yil1 ortaokula denk, iki yil1 ise ortaokul {istii egitim
veren bir meslek okuludur. Bununla birlikte, 1932-1933 egitim 6gretim yilinda 6grenim siiresi
6 yila ¢ikarilarak, orta kismin kademeli olarak kapatilmasina karar verilmistir. Boylece, bu yil
toplam sayis1 11 olan erkek ve kiz muallim mekteplerinin 6grenci sayist bir onceki yila gore
yar1 yartya azalmistir. Ancak, aynt donemde, kiz muallim mekteplerindeki 6grenci sayisinin
toplam muallim mektepleri 6grenci sayisina oraninin yaklagik yiizde altmiglarda bulunmasi,
kadin 6gretmen yetistirme konusunun ne kadar ciddiye alindigin1 ve esasen, toplumsal degisimi

ve kadinlarin sosyal yasantiya adaptasyonunun saglanmasi agisindan oldukca énemlidir.

Ote taraftan, okullardaki orta kisimlarm kapatilmasmin gerekcesi olarak, Oztiirk,
ekonomik kosullarin mevcut ilkokullara ek okullar yapilmasina elverisli olmadigini,

dolyaisiyla, eldeki 6gretmenlerden azami sekilde yararlanilmasinin istendigini belirtmektedir.

Medreseler, Dariilmuallimin ve Dariilmuallimat ile baslayan ilkokul &gretmeni
yetistiren kurumlar cumhuriyetin ilaniyla birlikte yeni bir yola girmistir. Bu yolu acan yasal
zemin ise Heyet-i IImiye toplantilarmin ardindan Maarif Vekili Mustafa Necati Bey’in 1srarla
iizerinde durdugu, 1926 yilinda yayimlanan 739 sayili Maarif Teskilat1 Hakkinda Kanun ile
olusturulmustur. Bu kanuna gére, ilkokula Ogretmen yetistiren kurumlar, Ik Muallim

Mektepleri ve Koy Muallim Mektepleri olarak ikiye ayrilmistir. (Benli, 2020, s. 73)

Bu iki kurumdan gelecek 6gretmen kaynagindan once, yine 1926 yilinda ilk Mektep
Muallimleri ve Muavinleri Hakkinda Kanun ile en az 5 yil idadi ve iistii egitim gérmiis olan ve
ayrica daha alt egitime sahip bulunanlardan en az son 5 yildir muallim muavini olarak gorev
yapanlar 6gretmen sayillmistir. Egitim diizeyi yeterli goriinmeyenler ile egitim gordiikleri
kurumlarda 6gretmenlik meslek derslerini almamis olanlarin géreve baslamalari i¢in sinav sarti

getirilmistir. (Benli, s. 76)
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Ayrica, Benli’nin aktardigina gore 6gretmen ihtiyacinin karsilanamamasindan dolay1
“disaridan” 6gretmen alimi da yapilmistir. Daha agik bir ifade ile yaygin egitimle, kisilerin
ogretmen olmalarinin 6nii agilmistir. Bu usule gore, ehliyetname sinavlarini gegen, ehliyetname
kurslarin1 basartyla tamamlayan, ayrica, A ve B kurslarmi gorenler Ogretmen olarak
gorevlendirilmistir. Bu sekilde agilan kurslarda sultani ve Dariilhilafe mezunlarinin egitim
almasi ise 1923 yilindaki Heyet-i ilmiye toplantisinda kararlastirilmis ve buna goére bir yol
izlenmistir. Bu kurslar 1931 yilina kadar islevini siirdiirmiis daha sonrasinda ise kapatilmistir.

(Benli, 2020, s. 77)
3.4.3. Koy Okullarina Ogretmen Yetistirme

Koy 6gretmeni yetistirme konusuna devletin, II. Abdiilhamid doneminden hemen 6nce
egildigi yoniinde bilgiler olmakla birlikte, esas mesguliyet, egitimciler ve aydinlar tarafindan
yazin diinyasinda paylasilan aragtirma ve diisiince yazilarinda patlama yasandigi II. Mesrutiyet
doneminde baslamistir. Fakat, bu yazilarda paylasilan disilincelerin ¢ogu hayata
gecirilememistir. Yine de cumhuriyet doneminin egitim politikalarina esin kaynagi oldugu da

bilinmektedir.

[Ikogretime &gretmen yetistirecek olan kurumlari sehir ve kasabalara ogretmen
yetistirme ve kdye 6gretmen yetistirme olarak iki kategoriye ayrilmasi diisiincesi, ilk olarak,
ortadgretim ve sehir ilkdgretim dgretmeni yetistirilmesi gibi 1925 yilinda Konya’da toplanan
Maarif Miifettisleri Kongresinde ele alinmis ve bu kongreden sonra ¢ikarilan, 1926 yilinda
cikarilan maarif teskilati hakkinda kanun ile yasal zemine kavusmustur. Boylelikle, cumhuriyet
yonetimi kdye ayr1 bir nem verildigini yasal olarak da gdstermis olmaktadir.Nitekim, ertesi yil
Kayseri ve Denizli’de 150’ser 6grenci kapasiteli iki kdy muallim mektebi agilmis ve titizlikle
uygulanmast gereken bir program hazirlanmistir. Programda 6zellikle yurt bilgisinin tiim
ogrencilere aktarilmasinin iizerinde yogun olarak durulmustur. Bunun baslica sebebi olarak, bu
ogrencilerin sadece okulda bir grup 6grenciyi degil, gittikleri kdydeki herkesin ulusa aidiyet ve
cumhuriyete bagliliklarin1 saglamak olarak gosterilmistir. Bu okullar, Mustafa Necati Bey’in
olimiinden sonra kapatilmis ve Dr. Resit Galip Bey’in gayretlerine kadar kdy o6gretmeni
yetistirme siireci 1931-1932 egitim O6gretim yilina kadar askiya alinmistir. Esasen, Mustafa
Necati Bey’den sonra §gretmen yetistirme kurumlarina yenisinin eklenmedigi, var olanlarin
nitelik ve nicelik¢e artirilmaya calisildigl goéze carpmaktadir. Bundaki en biiylik etken ise
stirecek olan 1929 diinya ekonomik krizinin iilkemizde olusturdugu yogun etkidir. (Dilek, 2016,

s. 99) Bununla birlikte, bu iki egitim kurumunun istenilen diizeyde olmadigi gerekce
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gosterilerek Kayseri Zincirdere (Zencidere) (1932) ve Denizli (1933) Koy Muallim Mektepleri
kapatilmigtir.

Koy Muallim Mektepleri yerine daha once de belirtildigi gibi A ve B kurslar
mezunlarinin kdye 6gretmen olarak gorevlendirildigini bunun yetersiz oldugu durumlarda ise
koy yat1 mektepleri, millet mektepleri ve halkevleri ve halkodalar ile kdy ahalisinin ve kdy

cocuklarinin egitiminin saglanmaya calisildigin1 gérmekteyiz.

3.5.  Cumbhuriyetin ilk Yillarinda Koy Egitimi ve Kéylerdeki Durum

Koy egitimi konusunda hiikumetin ¢6zmesi gereken sorunlar zorunlu ilkégretim,
okuryazar niifusu artirmak ve bunlar gergeklestirmek i¢in kdye O0gretmen gorevlendirmek
olarak siralanabilir. Bu baglamda, kdy egitimi konusunda esasli adimlar ancak 1930’1u yillarda
atilabilmis ve boylece, egitim ve 6zelde kdy egitimi seferberliginin basladigr yillar olarak

1930’1u yillar olarak goriilmiistiir. (Giilen, 2022, s. 190)

Devlet, sehirden kdye kadar uzanan bir egitim ag1 kurmak istemisse de her kdye okul
acmak miimkiin olmamistir. Bu hem ekonomik olarak biiytik kiilfet teskil etmekte hem de her
koye Ogretmen gorevlendirebilecek insan giicline sahip bulunulmamaktadir. Ayrica, yeteri
kadar biitge bulunmadigindan 6gretmen okulu sayisi da artirilamamaktadir. Bu nedenle
oncelikli olarak, Maarif Vekili Siikrii Saracoglu tarafindan imam — hatip okullarinda ziraat
dersleri verilerek mezun olanlarin kdye Ogretmen olarak gorevlendirilmesi iizerinde
calisilmistir. Medrese, mektep ikiligini ¢agristiran bu durum kabul gérmemis ve 1925 yilindan

itibaren K&y Muallim Mektepleri {izerine ¢alisilmaya baslanmistir. (MEB, 1946)

1925 yilinda Maarif Vekili Mustafa Necati Bey’in girisimleri sonucunda Maarif
Teskilati Hakkinda Kanun’un yayimlanmasiyla genel ilkdgretim (Ilk Muallim Mektepleri) ve
koy oOgretmeni yetistirmek lizere (Koy Muallim Mektepleri) iki farkli 6gretmen yetistiren
kurum ag¢ilmistir. Koy muallim mektepleri, ilk planda Kayseri Zincirdere (1926) ve Denizli’de

(1927) kapatilan Erkek Muallim Mektepleri yerine agilmistir.

Egitim alaninda yapilan uygulamalar ve sosyal alanda yasanan degisimler, yeni Tiirk
ulusal kimliginin insasin1 saglamak icin siirekli olarak gelisim gosterse de ulusal bilincin
ontindeki en biiyiik engellerden biri olarak goriilen yazi dili ve giinliik konusma dili arasindaki
farki ortadan kaldirmay1 amaglayan harf devrimi 1 Kasim 1928’de gerceklesmistir. Cumhuriyet
ideolojisinin egitimli bir halka ihtiya¢ duymasinin yaninda yeni harflerle okuma yazma
ogretmek i¢in farkli uygulamalar gelistirilmistir. Koyliiniin egitimi, bilinglendirilmesi ve kdyiin

kalkinmasi1 konusunda ilk ciddi tesebbiis miitareke yillarinda Tiirk Ocaklar1 catis1 altinda
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kurulan Koyciiler Cemiyeti’dir. Meksika, Japonya, Kanada, Rusya ve Fransa kdyliilerinin
bilinglendirilmesi hareketlerinden 06zellikle Rusya’daki narodnik hareketinden ve Fransiz
solidarizminden feyz alinarak; Tiirk koyliisiinlin bilinglendirilmesi i¢in kurulan bu cemiyet
1930’1u yillar Tiirkiye’sinin Koycii ideolojisinin temellerini olusturmustur. Burada Narodnik

hareketini ve solidarizmi kisaca agiklamak gerekmektedir. (Y1lmaz, 2013)

Narodnik hareketi, 1860’lardan 1880’lerin sonuna kadar Rus koyliilerinin topraklarini
biiylik servet sahiplerine kaptirmalar1 ve egitimsiz, cahil kalan Rus koyliisiiniin ¢arlik rejimine
baskaldiran aydinlar tarafindan bilinglendirilmesi ve topraklarina kavusmalari i¢in baslatilan
bir hareket olarak karsimiza c¢ikar. Geng {iniversite Ogrencilerinin koy koy gezerek, halki
bilinglendirmesi anlamina gelen “halka dogru” bigiminde ifade edilmektedir. Ulkemize Tiirk
Ocaklar1 ¢atis1 altinda toplanan ve 1919°da bu cat1 altinda kurulan Kdyciiler Cemiyet’nin kemik
kadrosunu olusturan ve Rusya ve Kafkaslar iizerinden Anadolu’ya gelen aydinlar, Fransa’da
egitim gordiikten sonra Anadolu’ya donen ve Tasnak ulus¢uluguna karsi c¢ikan Hingak
Ermenileri eliyle ve Balkanlar’da gdrev yapan subaylarin Ozellikle Bulgaristan’da
karsilastiklar1 hareketten etkilenmeleri ile girmistir. Narodnik hareketi, Tiirk halk¢iliginin
temellerinden birini olusturmast ve 1930’larin  koyciiliik ideolojisini  sekillendirmesi
bakimindan 6nemlidir. (Berkes, 2003, s. 391-392; Berkes, 1975, s. 231-232; Goksel, 2022, s.
13-15)

Solidarizm ise liberal ve sosyalist ekonomik sistemlerin arasinda alternatif bir uygulama
alan1 bulmak i¢in ortaya ¢ikmis olan; sinif ayrimini degil, siniflar aras1 dayanigma ve is birligini
savunan bunun yaninda 6zel tesebbiise dokunmadan devlet miidahalesini yararli bulan bir fikir
akimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ziya Gokalp, tenasiitgiiliik adiyla lilkemize getirmistir.

(Goksel, 2022, 5. 15-16)

K&y konusuna, Osmanli toprak diizeni ve bu diizenin koyliiler tarafindan kabul edilebilir
kilinmas1 ic¢in gerekli temel parametrelerden bahsederek devam etmek yerinde olacaktir

kanisindayiz.

Osmanli’nin feodal bir devlet olup olmadig1 sorunu, literatiirde ¢ok sik olmasa da
karsimiza ¢ikan bir sorunsaldir. Daha 6nce de degindigimiz gibi Osmanli feodal bir devlet
degidir. Bu sebeple, batida gelisen modernite Osmanli’da aymi sekilde karsilik bulamamas,
batic diisiincenin bircok uygulamasi Istanbul disinda etkili olamamustir. Esasen, sirali olarak
saydigimiz ii¢ ideoloji eliyle olusturulmak istenen Osmanlilik kimliginin toplumda istenen
karsilig1 bulamamasi ve uygulanmaya girisilen politikalarin devleti iginde bulundugu sikintidan
kurtaramamasinin basat faktorii bu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. (Giinay, 2019)
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Osmanli feodal bir devlet degildir. Ama, kdylerindeki sosyal yasanti igerisinde bulunan
ve miiltezimler ve ayanlarla i¢ i¢e girmis durumda bulunan agalik diizeni, siirekli olarak feodal
beylerle karsilastirilmaktadir. Ozellikle, iltizam sisteminde malikane usuliine gegildikten
sonraki donem bunu ¢agristirmaktadir. Nitekim, birgok kdytiin birden sahibi olan aga ile batinin
feodal beylerinin arasindaki farki anlamak bize gore toprak ve koy politikasini anlamak i¢in bir

anahtar vazifesi gorecektir. (Giinay, 2019, s. 2)

Oyle ki ileride K&y Enstitiilerinin kapanis doneminde bile bu agalik sistemi ve onun
uygulanis biciminin etkileri goriilecektir. Esasen bu durum, topragin sahibi olan servet
sahiplerinin, toprakla birlikte, topragin iizerindeki insan, hayvan ve her tiirli canlinin da
miilkiyetine sahip oldugu bir durumu ifade etmektedir. Ortacag bati uygarliginin feodal
diizenini andiran bir durum olsa da Osmanli’nin keskin merkeziyet¢i yapisi bu diizeni feodal
bir sistemin disinda tutmaktadir. Ancak, 6zellikle sehir merkezlerine uzak bolgelerde bulunan
yerlesim birimlerinde agalar, yore halkinin egitim, saglik, sosyal iligkileri, yasam bigimleri
iizerinde en etkili olan unsurlar olarak goze ¢arpmaktadir. Boyle bir durumda bireysel ya da
kolektif bir baglilik degil ancak itaate dayali bir hiyerarsik iliski s6z konusu olmasi kaginilmaz

olacaktir.

Osmanli klasik toprak sistemi, kimseye toprak tizerinde bir miilkiyet hakki tanimamustir.
Toprak sisteminin bu hali, Osmanli merkeziyet¢i yapisindan kaynaklanmaktadir. Ancak,
devletin bati karsisindaki durumunun degisiminden sonra timar sisteminde de bozulmalar
goriilmiistiir. Bu bozulmalarin neticesi olarak, iltizam sistemine gecilmistir. Esasen, agalik
sistemin olusmaya baslangic1 da bu sekilde gerceklesmistir. Sipahiler, padisaha kars1 asker
yetistirmek ve savas doneminde asker gondermek, devlete vergi 6demekle yiikiimlii devlet
gorevlileriyken, iltizam sahibi miiltezimler devlet gorevlisi olmayan, devlete 6deyecegi vergiyi
topraga sahip olmak i¢in 6demis olan ve bodylece devlet denetiminden kismen goz ardi

edilebilen servet sahibi yore esrafidir.

Isin ekonomik yam1 bir tarafa birakilacak olursa, sosyokiiltiirel acidan da etkili figiirler
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Itaati sadece elinde bulundurdugu ekonomik giicle degil, aym
zamanda devlet gorevlilerinden gordiigli saygiyla saglamis olsalar da esas olarak
unvanlarindaki dini motif yore halkini itaate zorlamaktadir. Zaten egitimsiz olan, giiciin,
ozellikle de devlet giiciiniin karsisinda kendini caresiz hisseden tebaa da miiltezimlerin bu
zorlamalarini sessiz bir itaatle karsilamiglardir. Iltizam sahiplerinin sonraki donemlerde ayan

olmalariyla birlikte devlet giiciinii de ellerine almalariyla tasra ahalisi kendilerini tamamen
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miltezimlerin emrinde adeta onlarin kulu olarak gdérmiislerdir. Bunun yaninda, koyliiniin

devlete verdigi vergiler de onlarin yasadigi zorluklar1 artirmaktaydi. (Ahmet, 1996, s. 61-63)

Cumhuriyet, Osmanl’nin ekonomik yapisinin aksine, kendi orta siifini yaratma
amaciyla bir ekonomik sistem olusturma gayretine girmistir. Ozel sermaye devlet tarafindan
desteklenmis ve bir sanayi atilimi hedeflenmis ve sosyo-ekonomik gelisme yani kalkinma,1929
ekonomik krizine kadar bu sekilde siiregelmistir. Ancak, kiiresel ekonomik kriz etkisini
gostermeye basladiginda, bu durum iilke i¢in bir korunakli alan olusturulamadigini gostermistir.
Tiirkiye, krizin etkileriyle bas edebilmek i¢in ekonomisini kendi i¢inde gerceklestirecegi
iiretime dayandirma yoluna giderek, devlet tarafindan desteklenen 6zel sermaye yerine, devletci
bir sanayilesme politikasi izlemeye baglamistir. Bu durum, tarimsal {iriinlerin de iilke igerisinde,
kendine yetecek tiretimin gerceklestirilmesi geregini dogurmustur. Ancak, ekonomik
zorunluluklar tarimda makinelesmeyi miimkiin kilmadigindan c¢iftgilerin daha verimli {iretim

yapabilecegi bir ortamin olusturulmasi gayretine girigilmistir. (Erdem, 2008, s. 190-191)

Koyde iiretimin verimini ve kalitesini artirmak i¢in kdyde bir doniisiimiin
gerceklestirilmesi gerektigi bir gergektir. KOyiin ekonomik ve sosyal yapisi, modern bir iiretim
icin uygun degildir. Nitekim, koylii zaten agalarin, esrafin ve miiltezimlerin boyundurugunda
yillarca cefa g¢ekmistir. Bu durumu degistirmek icin zaman zaman yasal diizenlemeler

yapilmigtir.

1925 yilinda asar vergisinin kaldirilmasi bu yonde, koyliiyii bir nebze olsun rahatlatmay1
amaclamistir. Ancak, koylii ortakci, yarict olarak biliylik toprak sahibi agalarin topraklarini
islemekte ya agalarin verdikleri kadariyla karmnlarimi doyurmakta ya da paylarina diisen
mahsulii ¢ok ucuza satmaktaydi. Bu durum gecim sikintisin1 beraberinde getirmekte, ahali yine
agalardan ya da agalarla ortaklik i¢inde bulunan tefecilerden borg istemek zorunda kalmaktaydi.
Bu nedenle Asar Vergisinin ilgasindan 6nce kdy kanunu ¢ikarilmis ve bu kanunla, kdyiin ve
koyliiniin tistiinde baskici, ezici bir tahakkiim kuran agalik diizenine kars1 Osmanli’dan beri var
olan muhtarlik kurumunun statiisii yasal dayanaga kavusturulmustur. Osmanli’da imamlarin
agalarla birlikte kurduklari ortakliklarla olusturduklar1 baskiyr azaltmak icin merkezden
gorevlendirilen muhtarlar, bu kez kdy halkinin se¢imiyle goreve gelecektir. Ancak, kanunun
getirdigi bu durum, pratikte ise yaramamistir. Nitekim, muhtarlik se¢imlerinde agalar tek aday
olarak ¢ikmig veya yakinlarini aday olarak gdstermisler ya da aganin karsisina onu alt etmek
isteyen aga adaylar1 ¢ikmis ve bir rekabetin sonucunda muhtar olup, mevut aganin yerine
gecmeye calismiglardir. Dolayisiyla, koy kanunu agalik diizenini yikmak igin yeterli

olmamustir. (Cetin, 1994; Dik, 2016)
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Ilerleyen yillarda da durumun kdyler agisindan degismedigi goriilmektedir. Ozellikle
1929 yilinda yasanan kiiresel ekonomik kriz, Anadolu’nun kodylerinde her yerdekinden daha
fazla hissedilmistir. Bu durum, zaten zor sartlar altinda yasayan koylilyli daha da zora
sokmustur. Bunun i¢in islenmeyen topraklari ekonomiye kazandirmak ve goglerde topraksiz
kalan koyliiyl topraklandirmak i¢in devlet arazileri kdyliilere dagitilmaya baslanmistir. Bunun
icin yasal hazirlik donemi 1933-1934 yilinda tamamlanan iskan Kanunu ¢ikarilmis ve vakiflara
ait olan araziler dagitilmistir. Ancak, isler beklenildigi gibi gitmemis ve koylli yerine servet
sahipleri yani toprak agalar1 bu arazilerin sahibi olmustur. Bu durum ancak 1945 yilinda
cikarilan Cift¢iyi Topraklandirma Kanunu ile yeniden giindeme gelecektir. Bu konu ileride ele
aliacaktir ancak burada Celal Bayar’in bu kanun goriismeleri sirasinda sordugu: “Tiirkiye bir
tarim tilkesi mi, sanayi iilkesi mi olacaktir?” sorusunu ona yonelttiren koyctiliik ideolojisini ele

almak gerekmektedir.
3.5.1. Kaoyeciiliik

Sanayilesmeye bir tepki olarak, sanayilesmenin getirdiklerinin toplumu kendi 6zlerine
yabancilastigini savunan batt Avrupa mubhaliflerinin etkisiyle ortaya ¢ikmis olan kdyciiliik,
sanayilesmeye gorece gecikmis toplumlarin i¢inde de goriilmiistiir. Bunlarin i¢inde Nazi

Almanya’si ile Sovyet Rusya basi ¢cekmistir. (Koroglu, 2017, s. 356)

Ancak bizde durum her ikisine de kars1 olarak, kdyliiyii kendi dinamikleriyle, kdklerine
bagli olarak kdyde tutmay1 hedefleyen bir ideoloji olarak goze carpmaktadir. Baska bir ifadeyle,
koyciiliikk, koyliyli proleterlestirmeden ya da kapitalist ekonomik sisteme dahil etmeden
iretken bir unsur haline getirmenin ve bir nevi halk¢ilik ilkesinin kdye gotiiriilmesinin

yollarinin arandig bir ideolojik diizlemi ifade etmektedir. (Kansu, 2009, s. 266)

Esasen, Avrupa’da ortaya c¢ikan koyciiliiglin sehirlesme karsithgiyla, Tiirkiye
koyciiliigiiniin farki, sanayilesmeye ihtiya¢ duyuldugunun her kesimce kabul edilmesinde
saklidir. Bu durum esasen, sehrin kdye gotiiriilmesi diisiincesini ortaya ¢ikarmistir. Dolayisiyla
Tirkiye’de koyciiliik hareketi, gelisim bakimindan koy ile kent arasindaki farki en aza
indirmeyi amaclamakta, sehirde var olan tiim ekonomik, kiiltiirel, sosyal unsurlar1 koye
tastyarak; koylliyli kdyde tutma projesi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Nitekim, koyde
sanayilesme koylin geleneksel {iiretim kaynaklarina miidahale edilmeksizin teknolojik
gelismeyi saglayarak, kdylin modernize edilmesini saglamay1 amaglamistir. (Karadmerlioglu,

2009, s. 66-67)
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Sovyetlerde ve batili iilkelerde topraksiz olan koyliilerin sanayilesmenin etkisiyle
proleterlestigi ve dolayistyla komiinizme davet ¢ikardigi elestirileri 1s18inda, 1930’lardan
baslayarak koydeki topraksiz ya da az toprakli koyliileri ilgisi alanina alan koyci ideoloji
esasen, II. Mesrutiyet doneminde, Tiirk Ocaklari’nin koyciiliik subesiyle giindeme gelmis ve
Tiirk Yurdu dergisinde goriiniir olmustur, daha sonralari ise solidarizmin ve korporatizmin anti-
kapitalist ve anti-komiinist mahiyeti dahilinde yeniden viicut bulmustur. Korporatizmin Naziler
tarafindan uygulanmasi dolayisiyla, kdycii ideologlar, nazi uygulamalarini iilkeye sokmakla
elestirilmis olsa da Rus narodnizminin etkisinin yogun oldugu goriilmiistiir. Koyciiliik
ideolojisi, Ziya Gokalp’in lilkemize getirdigi solidarizm ile korporatizmin birlesimini kendine
cikis noktast almis ve dayanigmayi ve Ozellikle kooperatif¢iligi savunmuslardir. Esasen,
kapitalizmin hakim olmasiyla birlikte tarima dayali ekonomik sistemlerin bozulmasi, kdy ve
sehir yasantis1 arasindaki farki daha agmis boylece koy kalkinmasi zora girmistir. Bu durum,
koyde yasayan insanlarin hem toplumsal hem de ekonomik olarak sehirde yasayanlarla
arasindaki farkin agilmasina sebep olmustur. Bu farkin kapatilmasi i¢in koylii halk ekonomik
ve toplumsal orgiitliiliige ihtiya¢ duymustur. Iste koyciiliik, bu orgiitliiliigiin saglanarak halki
yeni toplumsal sisteme uyarlayan ideoloji olarak goriilmiistiir. Nitekim, 1930°larda yayginlasan
kooperatifcilik daha 6nce Memleket Sandiklari ile tilkemize girmis ve yerel tliccarlar ve esnaf
arasinda bulunan ahilik ve lonca teskilatinin kdye uyarlamaya ¢alismistir diyebiliriz. (Kéroglu,

2017, s. 357)

Koyliin ig¢inde gelismeyi arzu etse de kdye disaridan getirilecek olan uygulamalarla
modernlesmenin saglanmasi gerektiginden hareketle sanayilesmeye karsi oldugu seklinde
elestirilen koycli ideoloji, esasen sanayilesmenin kontrollii devlet¢i politikalarla
gergeklestirilmesi gerektigini savunmustur. Bu yoniiyle, muhafazakar bir yonii ifade eden
koyeciiliik, kdylin mevcut toplumsal yapisini korumasi gerektigini savunmustur. Bunun nedeni,
kdyiin oldugu sekilde modernlesme siirecine dahil edilmesiyle kontrolsiiz bir modernlesmeyle
yabancilasma riskinin olugmasi diisiincesidir. Bundan da ote bu sekilde gelisecek
modernlesmenin proleterlerlesmeyi de beraberinde getireceginden duyulan endise olarak
goriilmiistiir. Nitekim, Tiirk halk¢i sdylemi dayanigmaci oldugu kadar sinif ayrimina da karsi
olarak insa edildigi diisiiniildiigiinde, kendi iginde tutarli bir dizge olusturmustur. Bunun
yaninda, kdycii ideoloji halk¢iligin yeniden iiretimine de katki saglamis ve halkgiliktan
poplilizme gegisi de mesrulagtirmistir. Bu durum, rejimin kendi uygulamalarinin mesruiyet
kaynagini kdycii sdylemle olusturmasini da beraberinde getirmistir. (Koéroglu, 2017, s. 357-

358)

82



Koycii ideolojinin iistiinde durdugu bir diger nokta ise koylerin kiigiik, dagmik ve
merkeze uzakliklart nedeniyle ulusal bilincin kdylere ulastirilamamasidir. Hal bdyleyken,
agalarin, tefecilerin boyundurugu altinda aglik ve sefalet iginde yasayan halk, giivenlik,
beslenme ihtiyaci i¢indeyken, yani var olabilme savasi verirken, egitimi 6nceleyen bir tutum
icinde olunamamustir. 1930’lardan itibaren gelisen koy soylemi egitimi ve Ozellikle kdy
egitimini dnceleyen bir tutuma girmistir. Boylece, kdy egitim agisindan 6enmli adimlar da bu
stirecle birlikte atilmaya baslanmistir. Bu adimlarin ilki olarak da Koy Egitmen Kurslari
karsimiza ¢ikmaktadir. Egitmen kurslariyla baslayan bu silire¢ Karadmerlioglu'na gore kdyde
yasayan halkin doga karsisindaki ¢aresizliginin oniine gegilmesi i¢in teknolojik yeniliklerin
koye gotiiriilmesi ve bu yenilikleri kdyde kullanacak is giiciinii olusturmasi olarak

degerlendirilmistir. (Karadmerlioglu, 2009, s. 100)
3.5.2. Koy Egitmen Kurslar

“Niifuslar1 6gretmen gonderilmesine elverisli olmayan koylerin 6gretim ve egitim
islerini gormek, ziraat islerinin fenni bir sekilde yapilmasi i¢in kdyliilere yardim etmek iizere
Koy Egitmenleri istihdam edilir.” Koy Egitmenleri Kanunu’nun 1. maddesi kdy egitmeni

yetistirmenin amacini agikca ortaya koymustur. (Ekinci, 1997, s. 111)

Koy egitmenleri projesi, esasen II. Mesrutiyetten bu yana kdy ¢ocuklarinin egitimini
iistlenmesi beklenen Ogretmenlerin nitelik degil, nicelik bakimindan yetersiz olmasi
bakimindan baglatilmigtir. Nitekim, Tirkiye’de 40 bin kdy bulunmakta ancak Tongug’un
aktardigina gore 1933-1934 egitim 6gretim yilinda bu kdylerin biiyiik bir ¢ogunlugunda okul
yapilamamis ve Ogretmen gorevlendirilememistir. Toplamda 4999 okul ve 6786 Ogretmen

bulunmaktadir. (Tongug, 2020a, s. 497)

Koger koyleri niifusu 400’e kadar olan 32 bin kdye birer 6gretmen, 400-1200 ars1
niifuslu kdylere en az 14 bin 6gretmen ve 1200°den fazla kisinin yasadig1 kdylere de ihtiyag
kadar 6gretmen gorevlendirilebilmesi i¢in o giiniin sartlarinda yaklasik 60 bin kdy 6gretmenine

ithtiya¢ duyuldugunu aktarmistir. (Koger, 1974, s. 95-96)

Kentlerde gorev yapan Ogretmenlerin bir boliimiinii gezici olarak kdylere gonderme
fikri ise kdyde gorev yapacak Ogretmenlerin kdyii taniyan bilen kisiler olmasi gerektigi
diisiincesiyle ilgi uyandirmamistir. Nitekim, 6gretmen okullarindan mezun olan §gretmenler
koye gorevlendirildiklerinde kdy sartlarina ayak uyduramamis ya bagka islere yonelmis ya da

sehre donmenin ¢aresini aramistir. (Tongug, 2020a, s. 578-579)
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Hal boyleyken, kdy egitimi konusunu hale yola koymasi i¢in Saffet Arikan Maarif
Vekilligine getirilmistir. Saffet Arikan, goreve geldikten sonra kdy egitimi icin ¢aligmalari
yiiriitmek {izere Gazi Terbiye Enstitiisii Resim-is 6gretmenlerinden Ismail Hakki Tongug’u
ilkogretim genel miidiirliigline vekaleten atamistir. Tongug’un bu goreve atanmasi ile koy
egitimini saglamak {izere yetistirilecek 6gretim kadrosunun egitimi i¢in Anadolu’da bir dizi etiit
gerceklestirmis ve bizzat Atatiirk tarafindan onerilen kdy egitmen kurslarinin ilkini Eskisehir

Mahmudiye’de Cifteler Ciftligi’'nde agmistir. (Koger, 1974, s. 95)

Yetistirilecek o6gretim elemanlarina Koy Egitmeni ismi Atatiirk tarafindan verilmistir,
Tongug’a gore ise onlar birer “kdy terbiyecisidir.” bu diisiince bizzat Atatiirk tarafindan ordu
icerisinde yiiriitiilen okuma yazma faaliyetlerinden 6rnek alinmistir. Zira, ordu igerisindeki
cavus ve onbasilar askerlik gorevlerini yiiriittiikleri sirada okuryazar olmayan erlere okuma
yazma ogretmis, bdylece ordu igerisinde bu konuda biiyiik verim saglanmistir. Iste, bu
diisiinceyle, ordudan terhis edilen, kdy ¢ocuklarina okuma yazma 6gretebilecek durumda olan

cavus ve onbasilar koy egitmen kurslarina alinmistir. (Tongug, 2020a, s. 591)

Okuma yazma bilen ve bu ise istekli olan ve koyde dogup biiylimiis, kdy yasantisina
hakim olan Ankara koylerinden 79 ve Tunceli’de dogup biiylimiis 5 kursiyer 7 ay olarak
planlanan bir kursa alinmislardir. Bu kurs daha 6nce de belirtildigi gibi Eskisehir Cifteler
Ciftliginde kurulmustur. Bunun nedeni ise bu ¢iftligin olanaklarindan faydalanabilmektir. (Akt:

Yel, 2008, s. 37)

Daha sonraki donemlerde kdy egitmen kurslarma kadin egitmen adayr alindigi da
goriilmiistiir. Sayilar1 erkek egitmenlere gore az olsa da kdye kadin egitmen gdrevlendirilmesi
koylin ve koy egitiminin doniisiim ¢abasi agisindan oldukg¢a 6nemlidir. Nitekim, K&y Egitmen
Kurslarinin kapatildigr 1947 yilina kadar 29 kadin, 8649 erkek egitmen bu kurslarda basari
gosterip kOy egitmeni olarak gorevlendirilmistir. (Tongug, 2020a, s. 518)

Koy Egitmen Kurslarinin deneme asamasina donecek olursak, 84 kursiyer, 4 ay 11 giin
stiren bir kurs doneminden sonra 7 ay1 dolduracak sekilde Ankara’nin farkli kdylerinde staja
tabi tutulmustur. Staj sonunda Ankara’da bir ilkokulda bu kursiyerlere, bir prova ders
yaptirilmig, bu prova dersi bakan, mebus, ilkdgretim miifettigleri ve ¢ok sayida gazeteci takip
etmistir. Her bir kursiyerin verdigi dersten sonra, diger kursiyerler yapilan eksiklikleri tartigmis
ne yapilmasi gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Egitmen kurslarinin faaliyetleri boyunca
ayni anlayis, kursun biitiiniinde hakim kilinmistir. Uygulamali olarak islenen derslerde
kursiyerler, zaten alisik bulunduklar1 koylin sadece egitim islerini degil, ziraat ve saglik
konularinda da koyliiye rehber olacak sekilde bir kurs donemi gegirmislerdir. Bunun yani
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kurslarin bir boliimiinde insaat egitimi de verilmis, bu kurslardan ¢ikan egitmenler gittikleri

kdylerde okul yapim isine girismiglerdir (Yel, 2008, s. 39-40)

Kurslara alinan egitmen adaylari, uygulamali ve teorik bir egitim doneminden gegmistir.
Her sabah 8 ile 10 kisilik gruplara ayrilan egitmenlerin baginda, 6gretmen okulu mezunu olup,
koyde basarili bir sekilde gorev yapmis bir 6gretmen ve ziraat mektebi mezunu bir ziraat
“igyar1” bulunmustur. Kdyiin her tiirlii cefasini ¢gekecek olan ve bu cefay1 zaten ¢ekmekte olan
koyliiye rehberlik edecek olan egitmen gruplar farkli derslikteki 6grenciler gibi her biri farkl
bir isle mesgul olmus, ancak her grup farkli zamanlarda tiim isleri gérmiistiir. 1937 yilinda
cikarilan koy egitmenleri kanunu ile egitmen kurslar1 kapatildiklar1 1947 yilina kadar her yil
stirekli olarak agilmistir. 1947 yilina kadar iilkenin farkli bolgelerinde 15 egitmen kursu faaliyet
gostermistir. Her kurs yakinindaki 3 ile 6 ilden gelen egitmen adaylarini kabul etmistir.
Giineydogu Anadolu Bolgesi ise kurs acilmayan tek bolge olarak goriilmiistiir. Egitmenler,
gorevlendirildikleri kdylerde 3 yillik kdy okullarinda 9 ile 13 yas arasindaki kdy ¢ocuklarinin
egitimi yaninda koyliiye ziraat konularinda rehberlik etmek ayni zamanda kdyde yetigkinlere

okuma yazma egitimi vermek iizere goérevlendirilmistir. (Sar1 & Uz, 2017, s. 48-49)
3.5.2.1. Ogretim Program

Baslangicta is i¢inde egitim anlayisi ile kurstaki hazirunun goriisleri dogrultusunda bir
miifredat uygulanmis ve deneme asamasinda temel okuma yazma ve kdy yasamina uyum
konulariin agirlikta oldugu bir miifredat uygulanmistir. 1937 yilinda egitmen kurslar1 kanunu

ile birlikte bir program taslagi hazirlanmistir. (Gedikoglu, 1949, s. 137-138)

Bu taslaga gore egitmen kurslar1 her y1l 7 ay olarak planlanmis ve egitmen adaylar1 bu
7 ayda Tiirk¢e, Matematik ve Geometri, Yurt ve Hayat Bilgisi, Atdlye Dersleri ve Egitim
Derslerinden olusan 730 ile 960 ders saati arasinda ders gormiislerdir. Derslerin en az ve en ¢ok
uygulama siireleri belirtilmistir. Bunun nedeni egitmen kurslarina katilan adaylarin ve ydrenin
durumuna gore bir dersin yerine baska bir derse agirlik vermek olarak goriilmiistiir. (Sar1 & Uz,

2017, s. 39)

Esnek program, kursun 6gretim gorevlileri olan 6gretmen ve miifettislere eksik konulari
tamamlama imkani sunmus, boylece egitmenligin asil amaci olan kdy egitimi ve kdyliiye
rehberlik faaliyetleri i¢in gerekli donanimin egitmen adaylarina islenmesi amaglanmgstir. (Yel,

2008, s. 45)

Program taslagi iki boliimden olugmaktadir. Egitim isleri temel Tiirk¢e bilgisinin

aktarim1 ve temel seviye matematik ve geometri bilgilerinin verilmesi ile cumhuriyet
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ideolojisini kdye gotliirmenin anahtar1 olarak goriilen temel yurt bilgisi ve kdy egitiminin
dogasin1 vermeyi amaglayan boliimii olusturmaktadir. Ziraat isleri ise kdyliiye, kdyde ihtiyag
duyulan ziraat islerinde rehberlik etmeyi saglayacak programi olusturmaktadir. (Gedikoglu,

1949, s. 173)

Egitmen kurslar1 maarif ve ziraat vekaletlerinin ortak yonetmelikleri ile kurulmus
olmasi dolayistyla egitmen kurslarinda temel tarim aletleri disinda yeni tarim teknolojilerinin
ogretimi de yapilmistir. Bu da kdylerde yeni kullanilacak tarim aletleri konusunda egitmenlerin

bilgi sahibi olmasini beraberinde getirmistir. (Sar1 & Uz, 2017, s. 41)
3.5.2.2. Egitmenli Kéy Okullarinda Egitim Ogretim

Koy Egitmenleri Kanunu ile yayginlastirilan kdy egitmeni yetistirme isi, 6gretmensiz
koylerin ¢ok kiiciik bile olsa degisimini olusturmasi bakimindan heyecan uyandirmistir. Bu
bakimdan egitmen projesine sadece okuma yazma egitimi i¢in degil, kdyli modern hayata
ulastirmak i¢in de girisilmistir. Bu bakimdan koy egitmenlerinin gittikleri kdylerde hem
egitimin ve tarimsal faaliyetlerin Onderi olmalari hem de giinliik yasantida da degisim

olusturmasi hedeflenmistir. (Tongug, 2020a, s. 541)

Egitmenler, 6gretmen okulu mezunu 6gretmenlerin bile zorlandiklar1 bir ¢cevrede gorev
yapmaktadir. Ancak, bu ydreler onlarin dogup biiytidiikleri yagamlarini siirdiirdiikleri yerlerdir.
Bu bakimdan toplumsal bir alisma sorunu ile karsi karsiya gelmeyecekleri diistintilmiistiir.
Egitmenlerin karsilasacaklar1 sorunlar ise bir talimatlar biitlinii olarak siralanmis olan kilavuz

kitaplarda agiklanmistir. (Koger, 1974, s. 100)

9 -13 yas arasindaki ¢ocuklarin egitiminden {i¢ yilli§ina sorumlu olan egitmenlere her
yil i¢in bir kilavuz kitap verilmistir. Bu kilavuzlar yorenin farkliliklarina goére degil, Anadolu
koylerinde 6gretilmesi gereken ortak temel bilgilerin nasil 6gretilmesi gerektigi ile ilgili olarak
Maarif Vekaleti tarafindan hazirlanarak egitmen kursunun bitiminde egitmenlere verilmistir.
Bir konunun kag¢ ders saati islenecegi, dersin islendigi giin ders kitabinda hangi sayfalarin
okutulacagi gibi bilgilerin oldugu kilavuzlar yaninda, egitmenler, ayn1 zamanda 6gretmen okulu
mezunu olan bir gezici basdgretmenin denetimi altinda bulunmustur, egitmenler agisindan
kilavuzdaki eksiklikler bu gezici basdgretmenler vasitasiyla ¢oziilmiistiir. (Gedikoglu, 1949, s.

137-138)

Bagogretmenler sadece egitmeni denetlemekle ve onlara rehberlik etmekle gorevlendirilmemis

ayn1 zamanda koye gittiklerinde dersler de vermislerdir. Esasen, egitmenler acisindan bir
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rehberlik faaliyeti olarak goriilebilecek basogretmenlerin ders anlatma usulii, egitmeni is

basinda yetistirme uygulamasi olarak degerlendirilmistir. (Sar1 & Uz, 2017, s. 40)

Esasen, is icinde egitim anlayisi, egitmen kurslarinin baslangicindan itibaren temel
yonelim noktas1 olmustur. Bu anlayis Ismail Hakki1 Tongug’un cabasiyla olusmustur. Almanya
ve Isvigre egitim sistemlerini incelemis olan Tongug, buralarda bulunmus ve uygulamalari
izleme firsat1 bulmustur. Ozellikle, Pestalozzi ve Kerschensteiner gibi {inlii egitim bilimcilerin
diisiincelerini takip etmis olan Tongug, Pestalozzi’den is icinde egitim ilkesini ve
Kerschensteiner’in de kisilik gelisimi anlayisini almis olan Tongug, bu diisiinceleri Anadolu

koylerinin dogasina uygun olarak sentezleyerek uygulamak istemistir. (Tongug, 2020a, s. 23)

Pestalozzi’nin anlayisina gore egitim, ¢ocuklara zor kullanarak, ezberletilerek bir “bilgi
okulu” icerisinde degil, zaten i¢inde bulunduklar1 hayatla bag kurularak verilmelidir. Okul,
cocuklarin ileride yapacaklari meslegi 6grendikleri ve bu meslegi sevdikleri yer olmalidir.

(Tongug, 2020a, s. 142)

Tongug’a gore ilk sosyal ¢ocuk psikologu olan Pestalozzi’de Tongug’u etkileyen esas
nokta onun feodaliteye agtig1 savastir. Bunu egitim yoluyla kazanmay1 amaglamis, burjuvazinin
gelisimine 0onem vermistir. Halkin egitimine dnem vermis uygulamalariyla halkin modern
yasama entegrasyonunu saglamayr amaclamustir. (Tongug, 2020b) Ileride enstitiilerin
kapatilmas1 asamasinda komiinizm propagandasi yapildig1 yoniindeki elestiriler i¢in bir

girizgah niteligi tasimasi agisindan bu nokta dnemlidir.

Kerschensteiner ise egitimin bir ulus olusturma isi oldugunu diisiinmektedir. Ona gore
birey toplumu meydana getirecek sekilde egitilmelidir. Ve geleneksel egitim kaliplar1 bunu

yapmak i¢in yeterli degildir. (Tongug, 2020a, s. 162)

Koy egitmen kurslarindan mezun olan egitmenlerle yurdun tiim koylerinin 6gretmen
ac1gim1 kapatmak miimkiin olmamistir. Ancak, egitmen kurslarindan saglanan basar1 kisa siire
icerisinde bu acigin nasil kapatilacagi konusunda yol gosterici olmasi bakimindan oldukga
onemli goriinmistiir. Egitmen kurslarindan saglanan verim, kdye 6gretmen yetistirmek i¢in
etkili ve verimli bir ¢6ziim yolu goriintiisiine sahip oldugundan egitmen kurslarinin oldugu
bolgelerde 6gretmen okulu agilmasi fikrini dogurmustur. Nitekim, bu kadar kisa bir siire
icerisinde mesleki bir alt yapilar1 bulunmayan egitmenlerden bdylesine nitelikli bir sonug elde
edilebilmesi, 6gretmenlik yapmak iizere daha uzun vadede yetistirilecek insan kaynagi
konusunda egitim biirokrasisine 0zellikle Tongug’a ve dolayisiyla Arikan’a cesaret vermistir.

(San1 & Uz, 2017, s. 47)
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3.5.3. Koy Ogretmen Okullan

1926 yilinda Mustafa Necati Bey’in vekilligi zamaninda giindeme gelen ve yasal zemini
hazirlanan kdy 6gretmen okullar1, Tongug’un 1937 yilinda sunmus oldugu bir rapora istinaden
acilmistir. Bu rapor 1935 yilinda yine Tongug tarafindan hazirlanip Ismet Inénii’ye sunulan
raporun daha genisletilmis bir goriiniimiinii icermistir. Bu bakimdan, kdyilin mevcut durumu,
acilmast planlanan koy o6gretmen okulunda egitimin niteligi, 6gretmen tipi, okulun nasil
yonetilmesi gerektigi gibi bilgilerin yaninda bu 6gretmen okullarina da egitmen kurslarinda

oldugu gibi deneysel yaklasilmasi gerektigi gibi bilgiler i¢ermistir. (Altunya, 2009, s. 30)

Dolayisiyla, ilk olarak Cifteler Ciftliginde ve Izmir Kizilgullu’da kdy dgretmen okullar
acilmistir. Cifteler halihazirda ilk egitmen kursunun faaliyet gosterdigi kampiis olmasi
bakimindan 500 doniimliik araziye sahip olmasi ve kdye 6gretmen yetistirmeye doniik olarak
yapilandirildigi i¢in egitime hazir durumda goriilmiistiir. Ancak, Kizilgullu’da bulunan yapi ise
Amerikan Koleji’nin arazisidir. Bu bakimdan o6ncelikli olarak kamulastirilmasi gerekmistir.
Kizilgullu’daki arazinin seg¢ilmesindeki en biiylik etken ise Amerikan Koleji vasitasiyla
misyonerlik faaliyetlerinin yapildigi diisiincesi olmustur. Bu bakimdan Kizilgullu 6ncelikle koy
statiistine alinmis ve devamindaki siirecte kamulastirllmistir. Boylelikle 1937-1938 egitim
ogretim yilinda kdy egitmen kurslarinin yaninda, iki kdy 6gretmen okuluyla kdy 6gretmeni

yetistirilmesi agamasina gecilmistir. (Gogmenoglu, 2006, s. 260)

1939 yilinda K8y Egitmen Kurslar1 ve Kdy Ogretmen Okullarinin Idaresi Hakkinda
Kanun’un ¢ikarilmasiyla yasal bir statii kazanmis olan Koy 6gretmen okullar1 ve egitmen
kurslarinin idareleri birlestirilmis, 6gretmen okulu miidiirii ayn1 zamanda egitmen kursunun
yOnetimini de yiiriitmiistiir. Bu okullara da kdy ¢ocuklarinin alindigi goriilmiistiir. Bu bakimdan
egitmenli yani ii¢ yillik kdy okulu mezunu 6grencilerle 6gretmenli yani bes yillik kdy okulu
mezunu Ogrenciler kabul edilmistir. Egitmenli kdy okullarindan mezun olan 6grenciler,
digerleriyle aralarindaki farki kapatmak i¢in iki yillik hazirlik egitimine alinmistir. Bununla
birlikte aynm1 yil, Kizilgullu’da bir egitmen kursu olmamasi sebebiyle egitmen kursu da
acilmistir. Aym dénemde Kizilgullu Kdy Ogretmen Okulu ve Egitmen Kursu'na kiz
ogrencilerin de alindig1 goriilmiistiir. Gedikoglu’na gore Koy Enstitiileri’nde karma egitimin

temeli bu sekilde atilmistir. (Gedikoglu, 1971, s. 36)

1937- 1938 egitim 6gretim yilinda Cifteler (Mahudiye) Koy Ogretmen Okulu’na 44,
Kizilgullu K&y Ogretmen Okulu’na ise 70 dgrenci kabul edilmistir. Daha fazla sayida dgrenci
almacag1 duyurusu yapildig1 halde bu sayilarda kalinmasi ise okula kayit i¢in gerekli iicret
olarak goriilmiistiir. Bu durum esasen kdylerde yasayan halkin ekonomik durumunu da goézler
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onitine sermektedir. Nitekim anilarinda bu durumu aktaran Cifteler Koy Enstitlisti
mezunlarindan Talip Apaydin, okula kayit icin biiyiikbas hayvanlarindan birkag tanesini

sattigindan fakat yine de bunun yeterli olmadigindan bahsetmistir. (Apaydin, 2009, s. 5)

Koy oOgretmen okullari, kdy yasantisina uygun birer uygulama merkezi olarak
gorilmiistiir. Bu bakimdan halihazirda, kdy egitmen kurslar1 i¢in alinan tarim arag geregleri koy
O0gretmen okullarinin da uygulama derslerinde kullanilmigtir. K8y 6gretmen okullarinda
1927°de hazirlanan K&y Muallim Mektepleri 6gretim programu is i¢inde egitim ilkelerine gore

yenilenerek uygulanmistir. (Altunya, 2009, s. 50)

Koy ogretmen okullarmin agilmasiyla birlikte, Koy Enstitiilerinin temeli atilmis, bir
proto koy enstitlisii kurulmustur. Nitekim, bu siirece kdy enstitiilerinin gayri resmi kurulus
donemi demek yanlis olmayacaktir. Bunu yerel ve ulusal basinda enstitii sdyleminin
gelismesiyle de desteklemek miimkiindiir. Nitekim, izmir basininda enstitii bashigiyla yazilan
yazilar mevcuttur. Bu acidan kdy enstitiileri fikrinin hazirlayicisi olarak kdy egitmen kurslari

ve koy 6gretmen okullarinin agiligini gormek miimkiindiir. (Gedikoglu, 1949, s. 183)

Kabul edilen 6grenciler {igii ortaokul diizeyinde olmak {izere bes yillik bir egitimin
ardindan koy Ogretmeni olarak mezun edilmistir. 1938-1939 egitim Ogretim yilinda
Kastamonu’da G6lkdy ve Edirne Liileburgaz’da Kepirtepe (Trakya) Koy Ogretmen okullarinin
acilmasiyla, bu yilda kdy 6gretmen okullariin sayisi dorde yiikseltilmistir. (Kirby, 1962, s.
217)

Golkdy’de egitmen kursu koy oOgretmen okuluyla birlikte acilirken, Kepirtepe’de
kurulan kdy 6gretmen okulu, dnce Alpullu’ya daha sonra Liileburgaz’a taginan Karaagag Koy
Egitmen Kursuyla birlestirilmistir. Koy oOgretmen okullariyla ilgili olarak buraya kadar
anlatilanlardan su sonucu ¢ikarmak miimkiindiir. Koy Ogretmen okullari, kdyde tarimin
teknolojik doniigiimiine 6n ayak olmasi beklenen araglarla donatilmis kdy egitmen kurslarinin
kurulu bulundugu yerlere kurulmustur. Buradaki tek istisna G6lkdy Koy Ogretmen okulu olarak
gorinmektedir. Ancak, burada kdy Ogretmen okulunun kurulusunu takiben kdy egitmen
kursunun da acildigi goriilmistiir. Boylece Koy Enstitiileri teskilatinin temeli atilmistir.

(Tongug, 2020a, s. 518)
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4. KOY ENSTITULERI

Tanzimat doneminden itibaren egitim, modernlesmenin basat faktorii olarak ele
alimmigtir. Egitim kurumlarindaki degisim ve doniisiim, bir¢ok yenilik getirmistir. Ancak, bu
degisim ve doniisiim modern bireyi, dolayisiyla modern toplumu olusturma gayretleri icin
yeterli olmamistir. Ozellikle kdyler icin durum sehirlerdeki egitim ile kiyaslanamayacak
derecede kotli duruma gelmistir. Boyle bir durumda, 1926 yilindan itibaren koyliinlin egitimi
ve bu egitimi saglamak iizere kdye gonderilecek 6gretmenleri yetistirme ihtiyaci yasal dayanak
bulmustur. Ancak, koye giden 6gretmenler ya kdyii tanimamakta ya da géreve basladiktan sonra
sehre donmenin yolunu aramaktadir. Bunun yaninda kdyde derslik kurmak igin yeterli biitce
bulunmamasit durumu i¢inden ¢ikilmaz bir hale sokmaktadir. Millet mektepleri ve halkevleri ile
istenen sonug elde edilememis, egitmen kurslar1 yetersiz kalmis ve egitmenlerin 6gretmenler
icin uygun goriilen siire kadar egitim almamalar: elestirileri beraberinde getirmistir. Ancak,
Ogretmen ihtiyacinin ¢ok fazla olmasi egitmen kurslar1 ve kdy 6gretmen okullarinin birlikte
faaliyet gostermesini zorunlu kilmistir. Boyle bir ortamda, Hasan Ali Yiicel’in Milli Egitim
Bakanlig1 doneminde ilkdgretim Genel Miidiirii olan Ismail Hakki Tongug’un girisimleriyle

Koy Enstitiileri fikri ortaya ¢ikmistir. (Altunya, 2009, s. 35-36)

Koy egitmenleri kdylerde okuma yazma isini ele aldiktan sonra, tek parti yonetimi
icinde, kOy egitimi ile ilgili muhalif sesler ylikselmeye baglamistir. Koyliilerin kendi yasantilar
icinde mutlu oldugunu savunan bu muhalefet, koyliiniin egitimden yoksunluga verdigi tepkiyi
gérememistir. Maarif Vekili Hasan Ali Yiicel ve ilkdgretim Genel Miidiirii Ismail Hakki

Tongug, esasen bu muhalefete ragmen Koy Enstitiileri fikrini gelistirmistir. (Makal, 1979, s. 8)

Bu fikir, gelismis iilkelerin egitim anlayisimnin Tirkiye’ye bir uyarlamasidir demek
yanlis olmayacaktir. Nitekim, Ismail Hakki Tongug, iki cihan harbi arasinda Avrupa’da
gerceklesen pedagojik gelismelerden oldukga etkilenmistir. Sosyoekonomik farkliliklara
dayanan egitim anlayis1 hem toplumsal olarak birlesmeyi ve tiirdeslesmeyi engellemis hem de
yetenekli bireylerin gézden kagcmasma sebep olmustur. Ortagag egitim anlayisinin yok
olmasiyla birlikte Avrupa’da pedagojik cevrelerde ortaya c¢ikan “tek okul” istegi bu
tiirdeslesmenin ana kaynagi olarak ele alinmistir. Devaminda ise bireylerin yetenekleri
oOl¢iisiinde yapacaklari ige uygun bir egitimden gegmeleri gerektigi diisiincesi Avrupa’da hakim
olmustur. Bu diisiincenin egitim anlayigina gore bireyler ezber bilgilerle degil, dogadan, hayatin
kendisinden oOgrenerek egitim goérmekte ve bu sayede hayatla olan baglar1 daha
derinlesmektedir. Bu durum, oncelikli olarak Avrupa’da Macaristan, Bulgaristan, Rusya ve

Italya gibi iilkelerde kdy egitimi ve kdye yonelik dgretmen yetistirme meselesinin tartisiimasini
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beraberinde getirmistir. Bu iilkeler, Ingiltere, Finlandiya, Isveg, Fransa gibi iilkelerin de
takibiyle daha da etkin bir bigime evrilmistir. Boylece, kaderine terk edilmis ve modern
egitimden faydalanamayan kdy, koye 6zgii bir egitim anlayisi ile tanismistir. (Tongug, 2020a,

5. 513-515)

Koy Enstitiileri fikriyle toplumsal ve ekonomik bir hamlenin Gtesinde koyii kendi i¢
dinamikleriyle yeniden yesertecek, koyii canlandiracak bir seferberlik hali karsimiza
cikmaktadir. Oyleyse, dncelikli olarak kdy enstitiilerinin fikir babasi Ismail Hakk1 Tongug’ un

goziinde koy nedir, durumu nedir ona bakmak yerinde olacaktir.

Tongug’a gore bat1 uygarlig bilim, teknoloji, sanat ve kiiltiirde ilerlemis ve hayatin her
alaninda bilingli, gelecegi ongorebilen, kendi hayatini idame ettirebilen, verilen her emre korii
korline bagli olmayan, bos vakitlerini hem kendisi, ailesi, ¢evresi i¢cin hem de iilkesi i¢in faydal
islerle mesgul olarak geciren bireyleri olusturmustur. Toplumu olusturan bu bireyler, neme
lazimciliktan uzak, dogaya ve ¢evresine duyarl olarak yetismis ve toplumu her hamlede daha
yukar1 tasimislardir. Bu durum, sehirlerde yasayan insanlar i¢in daha erken bir siiregte
olusmusken, koyler bundan mahrum kalmis ve kdylerin kapali toplumsal yapilar1 dolayisiyla,
sehirle etkilesim gerceklesmedigi igin bu birey, kdyde olusmamistir. Bu bireyi kdyde meydana
getirmek, egitimle miimkiin gériinmektedir. (Tongug, 2020a, s. 534-539)

Tongug’ a gore bu egitim alelade bir egitim — 6gretim faaliyeti degildir:

“Eger boyle olsaydi, Hafiz Osman'larin, Sart Hoca'larin Molla Hasan'larin, Kerim Efendi'lerin koylerde
actiklart mekteplerle bu mesele simdiye kadar yiiz defa halledilirdi. Egitim ve ogretim yolu ile koyii canlandirmak,
modern manali ilkégretimi kéye mal etmekle saglanabilir. Her bakimdan geri durumda, baska bir hayat diizeni
icinde bunalip kalmis olan koye okulla beraber saglik, modern teknik, bunlarin ¢esitli vasitalari, modern kiiltiir,
ekonomik bilgi gotiiriilmeyecek olursa, yalniz okuma yazmaya onem veren bir bilgi okulu ile koy canlandirilamaz.
Koy egitmenleri ve koy enstitiilerinde yetistirilen ogretmenlerle saglik memurlar, yiiksek kéy enstitiisiinde yetisen
uzmanlar, onun icin bilingli ve canli kisiler olarak yetistirilmektedir.” (Tongug, 2020a, s. 539)

Bu sdzlerle kdy enstitiileri fikrinin haritasini olusturan Tongug esasen Osmanli’dan bu
yana kdyiin canlandirilmasiin karsisinda duran gii¢ler oldugunu gizlemiyor ve karsilasacagi

zorluklarin farkinda oldugunu da gosteriyordu:

“Tiirkiye' de bunun icin yiiz yil boyunca ugrasildi. Fakat iyi sonu¢lar alinamadi. Basarisizligin en é6nemli
sebebi, bu ise, girisenlere karsi gosterilen direnmedir. Koyiin canlanmasin tiirlii sebeplerden istemeyenler, ne
zaman koylii halk yeni uygarhiga kavusturulmak istendi ise miitesebbisleri bundan alikoymak igin tiirlii entrikalar
cevirmislerdir. Bu davay: baltalayicilarin bir kismi bu entrikalar: suret-i haktan goriinerek pek korkung bir sekilde
yapmaya ¢alismiglardir. Bu gibiler, bir mesih edasi takinarak mesela koyliiyii himaye etme roliinde gériinmiigler
ve tiirlii vesilelerle igleri sallayarak koyiin dirilmesini geciktirmeye veya durdurmaya muvaffak olmuslardir.”
(Tongug, 2020a, s. 538-539)

Iste bu ahval iizere 1939-1940 egitim oOgretim yili baglamustir. II. Mesrutiyet
doneminden itibaren Osmanli son déneminde ve cumhuriyetin ilk yillarinda atilan 1926 yilinda

baslayip 1933 yilinda son bulan ilk kdy 6gretmeni yetistirme deneyiminden sonra, 1936’da
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egitmen kurslariyla baslayan siire¢ koy egitmen kurslarinin basarisi iizerine, bu yapilarin daha
“profesyonel” olarak 6gretmen yetistiren kurumlar halinde yayginlastirilmasinin son agsamasi
olan koy enstitiileri 17 Nisan 1940 tarih ve 3803 sayili yasayla doruk noktasina ulagmistir.
(Kirby, 1962, s. 199)

Mevcutta bulunan 4 kdy egitmen kursu ve kdy 6gretmen okullarinin yanina 1940 yilinda
14 yeni kurum daha agilmistir. K&y Enstitlileri Kanunu’yla birlikte egitmen kurslar1 ve koy
ogretmen okullar1 yonetsel olarak birlestirilmis ve 1000 ile 6000 doniim arasinda degisen
alanlar tlizerine bir egitim yerleskesi olarak kurulmus olan bu yapilara kdy enstitiisii adi

verilmistir. (Arayici, 1999, s. 215)

Tiirk egitim tarihinin en Onemli ve en tartismali yapilarindan olan koy enstitiileri
hakkindaki tartigmalar heniiz 3803 sayili kanunun TBMM’de (Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi)
goriisiilmesi sirasinda baslamistir. Enstitii isminden duyulan rahatsizlik, enstitiilerin kurulmasi
planlanan yerler, enstitiilerde yetisecek 0gretmenler yerine kdy egitmenlerinin niteliklerinin
artirllarak yola sadece bunlarla devam edilmesi, seferberlik halinde de isleyecek bir sistem
olmadig1 ve kdy ¢ocuklarini kiiltiirel olarak etkileyecek zararli olusumlardan uzak tutabilmek
icin bu yapilarin siki denetim altinda tutulmasi, sehirli koylii ayrimini olusturup birlik ve
beraberligin zedelenecegi ve yeni bir toplumsal sinif olusacagi, kiiciik illerin 6zellikle dogu
illerinin koyden farksiz oldugu yoniindeki goriislere dayanilarak buralardaki ¢ocuklarin da

enstitlilere alinabilmesi gibi diisiinceler dile getirilmistir. (Eronat, 1999, s. 108-111)

Bu goriisler dile getirildikten sonra meclis kiirsiisiine gelen Hasan Ali Yiicel, enstitiiler

hakkinda ilk olarak enstitli ismini neden sectiklerini su sekilde ifade etmistir:

“...Bu isim, bazi memleketlerde biiyiik, yiiksek ameli miiesseselere verilmektedir. Mesela Ziraat Enstitiisti
bu mand ve mahiyette isimlendirilmistir. Ziraat Enstitiisii bir yiiksek okuldur. Icerisinde ameli faaliyetler vardir,
IImi arastirmalar yapilir: Fakat bir kisum memleketlerde bu ismi yalniz boyle yiiksek derecedeki okullara veya ilim
miiesseselerine vermezler. Daha asagi derecede olanlara da vermektedirler. Fransa da ve Italya’da boyledir. Bizde
de buna alisilmistir: Bildiginiz gibi Ismet Pasa Kiz Enstitiisii, nihayet orta derecede bir okuldur. Buna enstitii
denilmesinin sebebi icerisinde talebesini amell faaliyete sevkedici, tatbikat yaptirici ve meleke kazandurict
bir(t)akim atelyelerin ve faaliyetlerin bulunmasidir. Biz kéy enstitiisiinii sadece icerisinde nazari tedrisat yapilan
bir miiessese olarak almadik. Icerisinde ziraat sanatlari, demircilik, basit marangozluk gibi ameli birtakim

faaliyetlerde bulundugu icin okul adile anmadik, enstitii diye isimlendirmeyi, muvafik gordiik...” (Eronat, 1999, s.
114)

Ardindan konusmasini enstitiilerde kiiltlirel 6gelere verilecek onemle ve enstitiilerin

kurulacag yerlerle ilgili olarak soyle stirdiirmiistiir:
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“...Enstitiide yetisecek oOgretmenlere umumi ve mesleki kiiltiir bakimindan lizumlu olan bilgiyi
verecegimiz gibi, bunlara kéye gittikleri vakit koy hayatinda amil, prestij sahibi, kendisine fikir sorutabilecek, reyi
alimabilecek insan olabilmesi icin ameli bilgiler de verilecektir. Bunun bel kemigini, ameli bilgi ve melekenin
esasini, gidecekleri, ¢alisacaklart muhit kéy olduguna gore, ziraatin teskil edecegi siiphesizdir. Onun igin
enstitiileri kurarken bunlari nerelerde agmak lazim oldugunu iklim bakimindan, ziraat sartlar bakimindan tedkik
etmek ve o suretle bunlari tesis etmek muvafik olacagi kanaatinde bulunarak Ziraat vekaletinden sormagi muvafik
bulduk.(...) Bu iste idari bir mahiyet mevzubahs degildir. Fildn vildyet biiyiik, filan vilayet kiiciik meselesi
yoktur...” (Eronat, 1999, s. 114)

Bunlardan sonra ii¢ yillik egitmenli kdy okullarinda egitimin bes yila ¢ikarilacagi ve
buralardan gelecek 6grencilerin sinavla alinacagini vurgulayan Yiicel kdy enstitiileriyle yeni bir

toplumsal sinif olusturulacag: yoniindeki elestirilere s0yle cevap vermistir:

“Ictimai bir sinif dogurma meselesi mevzubahs degildir. Partimizin programinda da yazildigi vechile
esasen rejimimiz sinif ve imtiyaz kabul etmez. Yalmiz hayat tarzi bakimindan mesleki ziimreler, biz ister kabul
edelim, ister kabul etmiyelim, mevcuddur. Cift¢i vardwr, demirci vardir, tiiccar vardwr, memur vardir. Bunlar bir
takim ¢alisma ve is ziimreleridir. Baska bir siyasi ayrilik ifade eden kiimeler degildirler. Boyle olduguna gore
zaten koylii ve ¢iftcilik etmekle mesgul olan vatandagslarimizin ¢ocuklarint okutmak i¢in onlarin hayatindan baska
bir hayatla iilfet etmemesini istedigimiz ve o bakimdan yetistirdigimiz insanlari yeni bir sinifin miivellidi addetmegi
bendeniz dogru bulmuyorum. Kaldi ki bizim arzumuz, bir arkadasimizin da burada izah ettigi gibi, koyiin
icerisinde bilgili, sihhatli, memleketine baglh ve miistahsil vatandas yetistirmektir. Yoksa kéyliiyii, bu arzettigim
bilgi ve melekelerle techiz edip onlari sehre akin eder vaziyete getirmek degildir. Onlar: miistahsil, kendi
tarlasinda ve muhitinde kuvvetli yapmak ve istihsal kabiliyetini arttirip memleketin sosyal seviyesi kadar ekonomik
seviyesini de yiikseltmektir. Binaenaleyh sinif tesekkiilii hatira gelemez.” (Eronat, 1999, s. 115)

Kanunun birinci maddesi, koy enstitiilerinde kdy ogretmeni ve kdyde olmasi yarar
saglayacak uzmanlarin yetistirilecegini bildirmektedir. Bu durum, esasen koy enstitiilerinin
geleneksel egitim kaliplarinin disinda bir 6gretmenin yetistirilecegini gostermektedir. Nitekim,
altinc1 madde bunu daha detaylandirarak, yetistirilecek 0gretmenin egitim 6gretim faaliyeti
disinda koye tarimsal faaliyetlerde rehberlik edece§ini ve onun rehberliginde kurulacak bag ve
bahgelerden koyliiniin yararlanmasini saglama goérevi oldugunu bildirmektedir. Bu konuda, on
birinci madde, enstitiiden mezun olan kdy 6gretmenlerine tarimsal arag gereclerin, tohum ve
fidanlarin, irad ve cift hayvanlarmin devlet tarafindan iicretsiz verilecegini bildirmektedir.
(Kog, 2013, s. 196)

Bu tartismalarin ardindan K&y Enstitiileri Kanunu yine tartigmali bir bicimde 429 tiiyesi
bulunan TBMM’de 148 gibi olduk¢a yiiksek sayida mebusun katilmadigi oylama sonucu 278
oyla kabul edilerek yasalagmistir. Oylamaya katilmayanlar arasinda, Adnan Menderes, Celal
Bayar, Fuad Kopriilii, Mehmet Emin Yurdakul gibi 6nemli isimlerin olusu dikkat ¢ekicidir. Bu
durum, ileride kanunun mesruiyetinin sorgulanmasin1 ve kdy enstitiilerinin faaliyetlerine
yonelik elestiriler sirasinda yeniden giindeme gelecektir. (Kirby, 1962, s. 200)

Biz, tartigsmalar1 burada birakarak, kOy enstitiileri projesinin isleyisine goéz atma

egiliminde olacagiz.
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4.1. Kurulusu

Kurulus asamasinda Koy Ogretmen Okullar1 ve Egitmen Kurslarinin birlestirilmesiyle
birlikte 1940 yilinda halihazirda dort kdy enstitiisi bulunmaktadir. Bunlara ek olarak,
Malatya’da Akg¢adag, Samsun Ladik’te Akpinar, Antalya’da Aksu, Sakarya’da Arifiye,
Trabzon’da Besikdiizli, Kars’ta Cilavuz, Adana’da Diizi¢i, Isparta’da Gonen, Kayseri’de
Pazaroren ve Balikesir’de Savastepe olmak iizere 10 kdy enstitiisiiniin daha kurulmasrtyla 1940-
1941 egitim Ogretim yilinda kdy enstitlilerinin sayis1 14’e ylikselmis ve bu enstitiiler kdy
cocuklarii kdy 6gretmeni ya da kdy icin gerekli olacak uzmanlar olmak iizere yetistirmeye

koyulmustur. (Tiirkoglu, 1997, s. 196)

Kurulacak ilk enstitiilerin egitmen kurslarinin bulundugu yerlere ya da bunlara yakin
koylere kurulmasi planlanmistir. Bu bakimdan, Cifteler ve Kizilgullu Ogretmen Okullari ile
Golkoy ve Cilavuz Koy Egitmen Kurslar1 hazir yapilar1 nedeniyle enstitii yeri olarak secilmis,
Adana Diizi¢i’nde bulunan Alman Misyoner Hastanesi yerleskesi enstitiiye doniistiiriilmiistiir.
Akcadag, Besikdiizii ve Gonen K0y Enstitiileri ise bu yerlere yakin olan egitmen kurslarindan
istifade edilerek uygun arazi bulundugunda kurulmustur. Bunlarin yaninda Edirne’de bulunan
Alpullu Egitmen Kursu’nun da enstitiiye dontistiiriilmesi planlanmis, Kirklareli Kepirtepe’de
yeni bir arazi bulunana kadar Kepirtepe Koy Enstitiisii Hasanoglan K&y Enstitlisii’yle birlikte
faaliyet yurttmigstir. 1940 yili itibariyle, kalan 6 enstitii her seyiyle yeni bir sekilde
kurulmustur. (Aydin, 2007, s. 81-82)

Ornek olarak, 1938 yilinda agilan Akgadag Koy Egitmen kursu, 1940°ta kdy enstitiisiine
doniistiiriilmiis, Akpinar KOy Enstitiisii ise Samsun Havza’da bulunan Kamlik Egitmen
Kursu’nun bulundugu yer yerine, Ladik Akpinar’da kurulmus ve egitmen kursu da buraya
tasinmustir. 1939 yilina kadar agilmis olan 15 kdy egitmen kursundan sadece Manisa’da bulunan
Horozkdy egitmen kursunun bulundugu yere bir enstitli kurulmadigi gériilmektedir. Horozkdy
Egitmen Kursu, etki alam1 bakimindan Izmir Kizilgullu ve Balikesir Savastepe Koy

Enstitiilerine devredilmistir. (Tirkoglu, 1997, s. 174-175)

Enstitiilerin yer se¢iminde iki etken gbze carpmaktadir. Bunlardan ilki maliyeti, devletin
enstitiilerin kurulusu i¢in harcamasi gereken paray1 en aza indirmek, digeri ise etki alanlarini
koordine etmek olarak goriilmektedir. Nitekim, enstitiiler, k0y egitmen kurslar1 projesinin
tstline kuruldugu i¢in egitmen kurslarinda giidiilen 6grenci alimi icin belirlenen iller

perspektifi, burada da devam etmistir. (Gedikoglu, 1971, s. 57)
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Bu baglamda, yine her kdy enstitiisii kurulu bulundugu ilden ve etki alanina giren yore
cevresindeki illerdeki koylerden 6grenci almistir. 1940 yili itibariyle agilan kdy enstitiilerinin

ogrencilerini: (MEB, 1941)
Eskisehir’de kurulan Cifteler Koy Enstitiisii: Afyon, Kiitahya, Usak, Konya illerinden;
[zmir’de kurulan Kizilgullu K&y Enstitiisii: Manisa, Denizli, Aydin;
Kirklareli’nde kurulan Kepirtepe Koy Enstitiisti: Edirne, Tekirdag;
Kastamonu’da kurulan Golkdy Koy Enstitiisii: Cankiri, Corum, Zonguldak, Sinop;
Malatya’da kurulan Ak¢adag K6y Enstitiisii: Tunceli, Elaz1g;
Samsun’da kurulan Akpinar Koy Enstitiisii: Amasya, Tokat;
Antalya’da kurulan Aksu K&y Enstitiisii: Mugla, Mersin;
Kocaeli’nde kurulan Arifiye K8y Enstitiisii: Bilecik, Bolu, Bursa, Istanbul;
Trabzon’da kurulan Besikdiizii Koy Enstitiisii: Giresun, Glimiishane, Ordu, Rize;
Kars’ta kurulan Cilavuz Koy Enstitiisii: Agr1, Artvin;
Adana’da kurulan Diizi¢i Koy Enstitiisii: Kahramanmaras, Gaziantep;
Isparta’da kurulan Gonen Koy Enstitiisii: Burdur;
Kayseri’de kurulan Pazardren Koy Enstitiisii: Kirsehir, Nigde, Yozgat;
Balikesir’de kurulan Savastepe Koy Enstitiisii: Canakkale.

[llerinden almustir. Sonraki yillarda kurulan enstitiiler ve 6grenci aldiklar: iller ise

sOyledir:

1941°de agilanlardan Ankara’da kurulup daha sonra Yiiksek Koy Enstitiisii’ne

doniistiiriilen Hasanoglan Koy Enstitiisii: Cankiri;
Yine 1941°de Konya’da kurulan Ivriz Koy Enstitiisii: Nevsehir, Nigde;
1941°de Sivas’ta kurulan Pamukpinar K&y Enstitiisii: Erzincan;
1942°de Erzurum’da kurulan Pulur K8y Enstitiisii: Bingol;
1944°te agilan iki koy enstitiisiinden Aydin’da kurulan Ortaklar K&y Enstitiisii: Denizli

Diyarbakir’da kurulan Dicle Koy Enstitiisii: Sanliurfa, Mardin, Bitlis;
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1948’de Van’da kurulan son koy enstitiisii olan Ernis Koy Enstitiisii: Hakkari’den

ogrenci kabul etmistir. (Aydin, 2007, s. 83)

Esasen, halihazirda kurulu bulunan yerleskeler disindaki enstitiilerin kurulug asamalar1
oldukca zorlu gecmistir. Kirby nin Savastepe Koy Enstitiisii’niin kurulus asamasindan
aktardigina gore, Balikesir valisinin baskis1 altinda enstitii i¢in uygun toprak verecegini
dillendiren koyliiler, enstitii direktoriiniin kdye gelmesiyle birlikte agiz degistirmisler ve
vermeyi istediklerini bildirdikleri topraklari enstitiiye agmamiglardir. Boylece, Savastepe Koy
Enstitiisii, kurak bir arazide kurulmak zorunda kalmistir. Bu durum, daha kurulus
asamasindayken koOy enstitiilerinin karsilastig1 zorluklara 6rnek olmasi bakimindan oldukca

carpict gorinmiistiir. (Kirby, 1962, s. 202)

Bununla birlikte ve buna ragmen, enstitiilerin kurulduklari yerler, verimsiz addedilen, is
gormez denilerek bakimsiz birakilan, kurak ve g¢orak topraklarin 1slahi ya da batakliklarin
kurutulmastyla elde edilen araziler iizerinde olmustur. Kepirtepe Koy Enstitiisii ¢orak, taglik bir
topragin 1slahiyla elde edilmis bir arazi {istiine kurulmusken, Besikdiizii Koy Enstitiisii, koyden
gegen derenin diizenlenmesi ve batakligin kurutulmasiyla elde edilen toprak iizerine, Dicle Koy
Enstitiisii ise giivenilmez bir bolge sayilan bir arazinin 1slah edilmesiyle olusturulan toprak

iizerine kurulmustur. (Aydin, 2007, s. 83)

Boylece, enstitiiler daha faaliyete baslamadan yorenin toprak bakimindan
zenginlesmesini saglayarak yoresel bir kalkinmaya 6n ayak olmustur. Enstitii yerleskeleri,
yoreye agilmasi planlanan enstitii yonetiminin esliginde Ismail Hakk1 Tongug’un gdzetiminde
secilmistir. Segilen yerlere enstitii yapilarinin kurulmasi i¢in binalarin yapimi siirecinde
mimarlara yonelik yarigsmalar diizenlenmis ve bu yarigsmalar sonucunda basarili olan ¢izimlere
gore enstitli binalarinin yapim asamasina gec¢ilmistir. Nitekim, 15 enstitii yerleskesi mimari

yarigmalarla olusturulmustur. (Esen, 2007)

Maarif Vekili Yiicel ve Ilkdgretim Genel Miidiirii Tongug un, enstitiilerle ilgili kararlart
tek baslarina vermek yerine, kurulacak enstitiilerin yonetim kadrolariyla birlikte ortak karar
almalar1 daha enstitiiler kurulmadan 6nce, “enstitii ruhunu” ortaya koymas: bakimindan
olduk¢a dnemlidir. Nitekim bu durum, enstitiiler kuruldugunda ve faaliyetlerine basladiginda
da devam etmistir. Yonetici, 6gretmen ve dgrenciler bir dayanigma igerisinde enstitiilerdeki

kararlar1 hep birlikte almis ve yiiriitmiislerdir. (Altunya, 2009, s. 72)
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4.2. Teskilat Yapisi

Koy enstitiileri, 6zgiin egitim kurumlari olarak kurulduklari donem itibariyle halihazirda
bulunan diger egitim kurumlarinin yonetim sekillerinden farkli bir teskilat yapisina sahiptir.
Burada en 6nemli farklilik 6grencilerin de enstitii yonetiminde olmalarinin yaninda idari

bakimdan da farkliliklar bulunmaktadir.

Daha once de belirtildigi gibi kdy enstitiileri, egitmen kurslar1 ve kdy Ogretmen
okullarinin birlestirilmesiyle olusturulmustur. Bu bakimdan yonetsel bakimdan da bu
kurumlarin devami niteligindedir. Nitekim, ilk egitmen kursu agildiginda bu kursa herhangi bir
yasal dayanak saglanmamis kursun yonetimi 1926 tarihli Maarif Teskilatina Dair Kanuna gore
belirlenmistir. Egitmen kurslarin ilk yasal dayanagi olan 1937 tarihli ve 3238 sayili Koy
Egitmenleri Kanunu ise yonetsel bir ikilik olugturmus, bu kurslarin yonetimini Maarif ve Tarim
vekaletlerinin ortak idaresine birakmistir. Bu durum, bir¢ok acidan sorun yaratmakla birlikte,
1939 yilinda Koy Egitmen Kurslar1 ve Koy Ogretmen Okullarmin Idaresine Dair Kanun ile bu
kurumlarin idareleri Maarif Vekaletine birakilmistir. K&y Enstitiileri, sadece 6gretmen degil,
koyiin ihtiyag duyacagi diger uzmanlarin da yetistirilmesi i¢in kurulmus kurumlar olarak;
ilerleyen donemlerde saglik memuru ve kdy ebesi yetistirilmesi i¢in de adim atilmistir. Ancak,
saglik memuru yetistirilebilmis ise de kdylere ebe yetistirilememistir. Bu bakimdan yine farkli
iki bakanligin esglidiimii gerekse de enstitiilerde yetistirilecek saglik memurlart ve ebelerin

yetistirilmesi tamamen maarif vekaletine birakilmistir. (Altunya, 2009)

Maarif vekaletine birakilmig yonetim i¢inde ise kdy okullarina 6gretmen yetistiren
kurumlar olmasi sebebiyle Ilkogretim Genel Miidiirliigii’ne baglanmistir. Daha onceki
uygulamalarda 6gretmen okullar1 ortadgretime denk olmalari sebebiyle Ortadgretim Genel
Miidiirliigii’ne bagli bir yapida hizmet vermistir. Bu durum esasen uygulamanin tek bir
merkezden izlenebilmesi agisindan dnemli olmakla birlikte, daha 6nceki deneyimlerden de yola
cikilarak enstitiilerin hatta ileride agilacak yiiksek koy enstitiisiiniin liseye denk sayilmamasi
ogretmen adaylarmin baska mesleklere yoOnelmelerinin Oniinii kapatmak icin oldugu
gorilmiistiir. Dolayisiyla, enstitiilere kdy hayatinin i¢inden gelmis olan kdy 6gretmeni aday1
ogrencilerin cumhuriyet degerlerini igsellestirmis birer birey olarak mezun edildikten sonra
yine kdylere gonderilmesi esas odak noktasi olmustur. Bu baglamda, 6grencilerin heniiz
enstitiiye ilk kez adim attigt anda demokrasi kiiltiiriiyle tanistigi bir siire¢ olugmustur.
Demokratik yonetim, yonetime katilimin etkin ve en {ist seviyede tutulmasiyla
gergeklestirilmistir. Bu anlamda, enstitii yonetimi, enstitii miidiir ve miidiir yardimcilar ile

ogretmenler kurulu ile siirli tutulmamais, enstitiide gorevli tim personelin yonetime katildig:
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bir diizen icerisinde bulunulmustur. Oyle ki, 6grencilerin de etkin olarak yonetimde olmasi, kdy
enstitlilerindeki demokratik igleyisi gostermesi bakimindan 6nemlidir. Boylelikle, 6grenciler,
sadece egitim 0gretim faaliyetleri ya da kdyde tarimsal faaliyetlerin rehberi olmak iizere degil,
cumhuriyet degerlerini ve demokrasiyi de is iginde 6grenerek enstitiilerden kdylere dagilmistir.
Bu konuda, Ismail Hakk1 Tongug’un liderlik 6zellikleri ¢ok etkili olmustur. Nitekim, Tongug,
ogrencilerin de yonetime katilmasi gerektigi yoniindeki uyarilarin1 ve destegini her firsatta
enstitii yonetimlerine gdstermistir. Bu durum, sadece Tongug¢’un liderliginin bir sonucu degil,
ayni zamanda, cumhuriyetin koy 6gretmenlerinin, cumhuriyeti ve demokrasiyi igsellestirmis
birer 6zne olarak yetistirilmelerinin de geregi olarak goriilmiistiir. Bununla birlikte, yonetsel
stireclerle ilgili, enstitli yonetimlerini inisiyatif almaya yonelterek, hem karsilasilan giicliiklerin
hizl1 bir bigimde ¢6ziilmesi saglanmis hem de yerinde yonetim ilkesiyle, bolgeye gore farkl
kararlarin alinmalar1 da yine bu diisiince perspektifinde demokratik katilimin gerceklesmesi

acisindan 6nemli bir etken olarak gbze ¢arpmustir. (Altunya, 2009, s. 76)

Bu baglamda, basta maarif vekaleti olmak tizere ilkdgretim genel miidiirliigline bagl
kurumlar olan koy enstitiileri miistakil yapilar olarak goriinmektedir. Enstitiiler, kendi iclerinde
de yonetsel agidan 6zgiin kurumlar olmuslardir. Bu bakimdan herhangi bir yasal diizenleme
yapilmamis olsa da Koy Enstitiileri Kanunu ile Koy Okullar1 ve Koy Enstitiileri Teskilatt
Kanunu’nun uygulanmasi igin Ismail Hakki Tonguc tarafindan enstitiilere gonderilen
izahnameler ile Hasan Ali Yiicel ve yine Tongug tarafindan uygulamaya dontik resmi yazilarla

olusturulmustur. (Altunya, 2009, s. 49)

[zahname ve resmi yazilar sadece teskilat yapisinin diizenlenmesini degil ayn1 zamanda
yonetsel siireglerin de cesur ve kararli bir sekilde yiiriitiilmesini saglamasi bakimindan
onemlidir. Nitekim, bu izahname ve yazilarla hem idari birer kadroyu teskil eden yonetici ve
egitimcilerin gorevleri izah edilmis hem de ydnetsel siireclerde ortaya ¢ikan sorunlarla ilgili
¢ozlimiin yine enstitiiler icinde bulunmasi yolunu gostermistir. Bu konuda asil ¢arpict husus ise
koy enstitiisii 6grencilerinin de enstitii yonetimine dogrudan katilimi olarak goriilmiistiir.

(Gedikoglu, 1971, s. 84)
4.2.1. Yoneticiler, Ogretmenler ve Diger Uzmanlar

Koy Enstitiilerinde gorev yapacak dgretmenlerin kimler arasindan segilecegi 3803 say1li
Koy Enstitiileri Kanunu’nun On Yedinci maddesinde gosterilmistir. Buna gore, koy
enstitlilerinde yiiksekokullar ve tiiniversite fakiilteleri mezunlari, Gazi Terbiye Enstitiisii
mezunlary, Ogretmen okullarindan mezun olanlar, ticaret liseleri ve orta ziraat okullar

mezunlari, erkek sanat okullar1 ve kiz enstitiileri mezunlari, kdy enstitiilerinden mezun olanlar,
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ingaat usta okullar1 mezunlar1 ve sayilanlarin disinda kalan teknik ve mesleki okul mezunlari
gorev yapabilmistir. Maddenin son fikrasi uzman iscilerin aylik ya da yevmiye karsilig1 usta

ogretici olarak calistirilabilecegini bildirmistir. (Gedikoglu, 1971, s. 68-69)

Bunlara aciklik getiren kanun enstitii yonetimlerinin belirlenmesi hakkinda ise sessiz
kalmistir. Bu durum, enstitii miidiirlerinin dogrudan atamayla enstitiileri agmak {izere
gorevlendirilmesiyle ¢coziilmeye calisilmis ancak atanan bir¢ok miidiir buralarda duramayarak
gorevlerini slirdiirememis, bir¢ogu goreve baslamadan geri donmiistiir. Altunya’nin deyimiyle
bir avug idealist ve cesur midiir, gérevlerinin basinda kalmis ve onlarin yaptiklar1 sayesinde
enstitiiler geliserek basar1 gostermistir. KOy Enstitiileri Kanunu’nda enstitli yoneticilerinin haiz
olmalar1 gereken unsurlar1 igeren ayri herhangi bir madde olmasa da enstitiide gorev alacak
ogretmenlerin belirlenmesini igeren maddenin ydnetici belirlemek icin de kullanildigini
sOylemek dogru bir yaklasim olacaktir. Nitekim, tiim enstitiilerde gorev almis 31 enstitii
miidiiriiniin  26’s1 yiiksekdgrenim gormiis kisilerden olusmustur. 3’ ilkdgretmen okulu
mezunu, biri yeterlilik mezunu iken G6lkdy Koy Enstitiisii miidiirii Ali Dogan Toran’in egitim
bilgilerine ulagilamamistir. Enstitii miidiirliigiine getirilenler Tongu¢’un Gazi Terbiye
Enstitiisii’'nden Ogrencileri ya da birlikte ¢alistig1 6gretmen ve egitim yoneticileri arasindan
belirlenmistir. Bu bakimdan, daha 6nce maarif miidiirliigli yapmis olan kisilerin de enstitii
miidirliigiine getirilmis olmalar1 kayda deger goriilmiistiir. Ancak, biiyiik kismi daha once
yoneticilik yapmamis olan 6gretmenlerdir. Dolayisiyla, bunlardan klasik bir yonetim anlayigini
uygulamalar1 degil egitsel liderlik ve 6gretmenden Ogrenciye kadar enstitiide bulunanlari
harekete gecirmesi ve ateslemesi beklenmistir. Bu baglamda, enstitii miidiirlerinin genel olarak
basarili olduklar1 goriilmiistiir. Basarisizlig1 dolayisiyla gérevden alinan yalnizca bir midiir

bulunmustur. (Altunya, 2009, s. 75-77)

Daha 6nce de belirtildigi gibi yonetsel faaliyetler Tongug’un kaleme aldig1 izahname ile
bir form kazanmistir. Ancak, bu durum, genel bir tablo olusturmustur. Yonetilen enstitiiye gore
alimmas1 gereken kararlarin miidiirler tarafindan cesurca alinarak uygulanmasi gerektigi
yoniindeki izah, enstitiilerde pasif bir yonetimin degil, aksine sorun ¢ézen, kendine yeten bir

yonetimin arzu edildigini géstermistir. (Altunya, 2014, s. 34)

Bu baglamda, enstitiilere tayin edilmis miidiirler, hem klasik yonetim anlayisinin hem
de giinlin sartlarindaki aydin anlayismin diginda bir yonetim anlayisi izlemislerdir. Kimi
balik¢ilig1, kimi ingaat islerini yore halkindan olan egitmenlerden 6grenirken, hemen hepsi
enstitiinliin yararina olacak isleri gergeklestirmek, enstitiilere verilen tahsisatlar1 yine

enstitiilerin yararina olacak bicimde hem biirokratik hem de yerel engelleri asarak harcamay1
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basarmiglardir. Tim enstitiiler yOnetsel olarak enstiti miidiirliigiine bagh &gretmenler
kurulunun altinda idari olarak iki boliimden olusmaktadir. Bunlar Isbaslar1 ve yardimcilardir.

(Altunya, 2014, s. 36)

Koy enstitiilerinin en onemli 6zelliklerinden biri olan yoreye gore uygulanan egitim
anlayisina gore degisen sekillerde uygulama egitiminden sorumlu olan isbasi 6gretmenlerinin
koordinasyonu ve denetiminde gerceklestirilmistir. Genel olarak bunlar: Yap1 ve sanat basi, islik
basi, ziraat basi, deniz sporlar1 ve balik¢ilik basi, saglik bast ve miizik basi olarak siralanabilir.
Bunlara, mimari bir diizenlemenin eseri olan kiime baslari yani her sinifin sinif rehber
ogretmenleri, diger 6gretmenler ile usta 6greticiler de dahil edildiginde genel kiiltiir derslerinin
yaninda uygulamali egitime verilen Onem agikca gbze carpmaktadir. Nitekim, isbasi
ogretmenler, kOy enstitlisii 0grencilerine kdyde egitim ogretim faaliyetleri disinda kalan
koyliiye rehberlik yapmalari i¢in ihtiya¢ duyacaklar egitimi saglamak ve diizenlemekle gorevli
kimselerdir. Bunlar usta Ogreticiler olarak istthdam edilmislerdir. Bu baglamda koy
enstitlilerinin kuruldugu yorede yaygin olarak yiiriitiillen zanaat faaliyetlerinde maharet sahibi
olan kimselerden olusan usta dgreticiler, enstitiilerin uygulamali egitimini yiiriiten gérevliler

olarak goriinmiistiir. (Altunya, 2014, s. 37-38)

Burada ayrica 6nemli olan grup kiime baslar1 yani siif rehber 6gretmenleridir. Bir
siifin ihtiya¢ duyacagi rehberlik faaliyetlerinin {istiinde bir gorev ve sorumlulukla donatilmig
olan kiime baslari, bas1 olduklar1 kiimedeki 6grencilerin enstitii i¢indeki her seyiyle dogrudan

ilgilenen 6gretmenleri ifade etmektedir. (Kirby, 1962, s. 229)

Yardimecilar ise, yukarida sayilan egitimlerle birlikte teorik egitimi de planlayan egitim
baglar ile enstitiiniin egitim 6gretime hazir hale getirilmesini saglayan miidiir yardimeilart ve
diger tiim yardimc1 personeli ifade etmektedir. Ogrenci isleri ile ilgilenen memurlar, muhasebe
ile ilgilenen memurlar, hasta bakicilar ve teknisyenlerden olusan grup yardimcilart tegkil
etmektedir. Bu grup egitim 6gretim faaliyetlerinin diizenli yliriitiilmesi i¢in enstitiiniin teknik

isleriyle ilgilenen kisilerden olusmaktadir. (Altunya, 2014, s. 8; Elmas, 2005, s. 23)

Enstitiilerde egitim Ogretim faaliyetlerini yiirlitmekle gorevli olan ve 1946 yilinda
sayilar1 620 olan 6gretmenler, daha dnce sayilmis olan Koy Enstitiileri Kanunu’nda belirtilen
okul mezunlar1 arasindan enstitii miidiiriiniin dogrudan se¢imi ya da kendi bagvurusu lizerine
degerlendirilerek goreve baslamislardir. 1946 yili itibariyle enstitiilerde goérev yapan 620
ogretmenin 229’u Gazi Terbiye Enstitiisii ve Yiiksek Koy Enstitiisii mezunlarindan, 204’u

ilkogretmen okulu mezunlarindan, 91°1 Yap1 ve Sanat Usta Okulu mezunlarindan, 56’s1 Kiz
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Enstitiisti mezunlarindan, 27’si Ziraat Okulu mezunlarindan ve 8’1 diger sanat ve meslek okulu

mezunlarindan olugmustur. (Tongug, 2020a, s. 631)

Yoneticiler gibi 6gretmenlerin temini de oldukga giic sartlarda gerceklesmis, enstitiilere
alman O0gretmen ve usta 0greticilerde aranan ana kriter deneyim olmustur. Bu baglamda kdy
enstitiilerini taniyan ve tipik 6gretmen okullarinin mezun vermedigi branglarda Ogretmen
yetistirmek lizere Ankara’daki Hasanoglan Koy Enstitiisii blinyesinde Yiiksek Koy Enstitiisii
kurulmus ancak bu okul, iki egitim 6gretim yili agik kalarak 213 mezun verdikten sonra

kapatilmistir. (Altunya, 2009, s. 28)

Enstitiilerde gorevli 6gretmenlerden beklenen egitim anlayisi, 6grencilere is i¢cinde ise
dayali egitim vermeleridir. Bu bakimdan 6grencilere yaparak yasayarak egitim verilmesini
saglayacak bir egitim kadrosu kurulmustur. Bu kadro, enstitli miidiiriinden baslayarak, enstitiiye
yeni kabul edilen 6grenciye kadar dayanisma i¢inde bir egitim anlayisini yerine getirmistir. Bu
baglamda, 6grenciler segilirken de buna dikkat edilmis ve hem kdyde 6gretmenlik yapabilme
becerisi test edilmis hem de enstitiilerin ¢aligma standartlarina uyum saglayip saglamayacagi
kontrol edilmistir. K&y Enstitiileri Kanunu yasalasmadan once belirlenmis olan enstitii
miidiirleri, atanmalarini takiben enstitiilerin kurulus islerini yiiriitmek tizere ise koyulmuslardir.
Enstitii yerleskelerinin imar ve iskani, derslerde kullanilacak arac geregler, tarimsal arag
gereclerin temininin yaninda 6grencilerin se¢imi isi ile de dogrudan ilgilenmislerdir. (Kirby,

1962, 5. 212)
4.2.2. Ogrencilerin Kabulii

3803 sayili Koy Enstitiileri Kanunu’nun {giincii maddesi enstitiilere alinacak
ogrencilerin bes yillik kdy okullarindan mezun olanlardan saglikli, alg1 kapasitesi ytiksek, zeki
ve pratik yonii agir basanlar arasindan secilecegini bildirmektedir. Ancak, ilk yillarda 6grenci
bulmanin zor oldugu durumlarda ii¢ yillik egitmenli kdy okullarindan mezun olan 6grencilerin
de enstitiilere alindig1 goriilmiistiir. Kizlarin enstitiilere gonderilmesi konusunda ailelerin
isteksiz davranmasinin bunda etkisinin biiytlik oldugu goriilmiistiir. Nitekim, ti¢ y1llik egitmenli
koy okullarindan mezun olanlar arasindan yapilan alimlarda daha ¢ok kiz 6grencilere 6ncelik
verildigi goriilmiistiir. Egitmenli kdy okullarindan mezun olan 6grenciler enstitiilere sartl
kabul edilmis, enstitiilerde ya da uygulama okullarinda bes y1llik egitim goérenlerle aralarindaki
fark kapandiktan sonra enstitliye dahil olmuslardir. 1943’te yayinlanan genelgeyle enstitiilerin
ilk devresine alinmis olan egitmenli okul mezunlari, Hasan Ali Yiicel’in bakanlik doneminin

sonu olan 1946 yilindan itibarense enstitiiye kabul edilmemistir. (Aydin, 2007, s. 73)
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Esasen, Hasan Ali Yiicel, Koy Enstitiileri Kanunu’nun goriismeleri sirasinda TBMM’de
yaptig1 konusmada, tiim kdy okullarinda egitim siiresinin bes yila ¢ikarilacagini bildirmigse de
bu ilk etapta miimkiin olmamistir. Buna ragmen her bolge ve toplumsal gruptan dgrencilerin
enstitiilere kabul edilmesi gerektigi, Ismail Hakki Tongu¢’un enstitiillere gonderdigi izah
niteligindeki yazilarla gosterilmistir. Bu baglamda ilkogretim bolge miifettisleri, enstitii
miidiirleri ve Ogretmenlerden olugan komisyonlar, enstitiiniin kuruldugu bolgenin etki
alanindaki illerin kd&ylerini tek tek gezerek Ogrenci secimi yapmistir. Kdylerde gezen
komisyonlar, bir 6grenci se¢gme fisi doldurmus ve bu fisi ilge maarif midirligl ile enstitii
miudiirliigiine gondermisler, enstitiilerde kurulan ayr1 bir komisyon bu fislere gore belirlenen
Ogrenciler arasindan uygun olanlari enstitiilere davet etmis ve 0grenci adaylar1 bir deneme

slirecine tabi tutulmustur. (Binbasioglu, 1993, s. 41)

Bu konuda, bir¢ok ailenin ¢ocuklarini enstitiilere géndermekte isteksiz oldugu ve ancak
enstitlilere gelip buradaki isleyis ve calismalar1 izledikten sonra kabul ettikleri goriilmiistiir.
Boyle aileler ve ¢ocuklar, enstitiilere davet edilmis, onlar1 enstitiiniin kidemli 6grencilerinden
biri karsilamis, ihtiyaclar1 bu 6grencinin gozetiminde karsilanarak, bir misafir olarak fakat
enstitli 6grencilerinden farksiz sekilde agirlanmis ve hem Ogrencinin enstitliniin ¢aligma
sartlarina uyum saglayip saglayamayacagi, hem de bu 6grencinin enstitiiniin ihtiya¢ duydugu
nitelige sahip olup olmadiginin degerlendirilecegi bir siirecten sonra kesin kayit islemi
gerceklestirilmistir. Enstitiilere 0grenci temininin en zor oldugu bolgelerde, kasaba ve
nahiyelerdeki okullardan mezun olan 6grenciler de kendilerine verilen kdy okulu mezunudur

belgesiyle enstitiilere kayit yaptirmistir. (Altunya, 2009, s. 58)

Enstitiilere 6grenci temini agisindan en zor grubu ise kiz 6grenciler olusturmustur.
Kapal1 bir yapidaki kdylerde kizlarin cogunlugunun ilkokul egitimi bile almadig1 goriiliirken,
ilkokul mezunu kiz 6grenciler ise enstitiilerde yatili ve karma egitim yapilmasindan dolay1
buralara gonderilmek istenmemistir. Boyle durumlarda, devletin cebri giiclinlin kullanildig:
goriilmiig, O6grenciler jandarma zoruyla getirilmis olsa da yer yer kiz Ogrencilerin aileleri
tarafindan saklandig1 goriilmiistiir. Sorunsuz kayit yaptiran kiz 6grencilerin biiyiik cogunlugu
ise koylerde ailelerin yaptig1 islerde calismak icin yeterli olmadig: diisiincesiyle enstitiilere

gonderilmistir. (Gedikoglu, 1971, s. 217)

Enstitiilere kabul edilen 6grenciler {igii ortaokul diizeyinde olmak {izere, bes yillik

egitimin ardindan kdy 6gretmeni olarak gorevlendirilmistir.
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4.3. Enstitii Programlan

Ogretim programlari yani miifredatlar, egitim kurumlarinda uygulanacak olan egitim
ogretim siirecinde hangi bilginin, nasil, hangi siirede, hangi yontem ve tekniklerle verilecegini
gosteren programlardir. Bu bakimdan egitim Ogretimin iskeletini olusturmaktadir. Baska bir
deyisle programlar okullarda verilecek egitimin smirlarinin belirlendigi, igerigi teskil eden

yazili kaynaklardir. (Gedikoglu, 1971, s. 76)

Bu baglamda kdy enstitiilerinde uygulanan programlar, egitim 6gretimin icerigini,
tiirlinli ve verilmesi beklenen egitimin kapsamini belirlemesi agisindan énem arz etmektedir.
Enstitiilerde, en iyiye ulasabilmek icin siirekli olarak verilen egitim {izerinde denemeler
yapilmistir. Bu durum, baslangigta hem yazili bir programin olusumuna izin vermemistir.
Ayrica, kurulan enstitillerde yoresel olarak uygulanacak ziraat teknikleri ve iiretilmesi

muhtemel iiriinlerin farklilig1 ortak programin 6niine ge¢mistir. (Altunya, 2009, s. 50)

Enstitiilerin ilk dénemlerinde, daha 6nce de belirtildigi gibi Ismail Hakki Tongug’un
gonderdigi izahatname ve bakanliktan gelen genelgelere gore uygulamalar yapilmis ve
bakanliga diizenli araliklarla raporlar gonderilmistir. (Binbasioglu, 1993, s. 42) Bu raporlar,
1946°’dan sonra enstitiilerin yikilisinin zeminini hazirlayan bir¢ok isimin de bulundugu
kurullardan gecirilmistir. Bu isimlerden en O6nemlisi de Resat Semsettin Sirer’dir Daha o
giinlerden enstitiilerin yapisina karsi ¢ikan Sirer, Maarif vekili oldugunda enstitiilerin dogasini

bozacak olan 1947 programinin da hazirlayicilar1 arasindadir. (Altunya, 2009, s. 51)
4.3.1. Serbest Program

Enstitiilerin kurulusu asamasinda egitmen kurslart ve kdy Ogretmen okullarinda
uygulanan programlardan faydalanilmistir. Taslak olarak 1938 yilinda basilan program
temelinde enstitiiler kendi programlarini belirlemislerdir. Hazirlanan programlar, bakanliktan
onay alinmasini takiben uygulamaya konmustur. (Oguzkan, 1990, s. 14) Her enstitiiniin kendi
programini belirlemesi programlarda yoreye gorelik olusturmus ve bu da 6zellikle ziraat
etkinliklerinin farkliligindan 1ileri gelmistir. Yoresel farkliliklara ragmen enstitiilerin
programlarinda uyulmasi gereken asgari Olgiitler bir genelgeyle enstitii miidiirliiklerine
bildirilmistir. Buna gore, hazirlanacak olan programlarin islevsel ve faydaya doniik olmasi,
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri gozetilerek hazirlanmasi, beceriye doniik ve kisilik
gelisimine destek verecek sekilde olusturulmasi, insanin tabiat karsisindaki caresizligini
ortadan kaldirmaya yarayacak sekilde kurgulanmasi ve ulusal kimlik insasi siirecine katki

sunmasina doniik olarak hazirlanmasi gerektigi bildirilmistir. (Gedikoglu, 1971, s. 85)
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4.3.2. 1943 Yilinda Olusturulan Koy Enstitiileri ilk Ortak Program

Koy enstitiilerinin ilk programi olmasi yaninda, kdy enstitiilerini giiniimiizde hala anilan
egitim kurumlart haline getiren program olarak 1943 programi, enstitli ruhunu olusturmus ve
enstitiiler arasinda bir ortak olus sergilenmesine temel olmustur. Bunun yaninda programda yine
cevreye gorelik ilkesinin basat konumda oldugu goriilmiistiir. Program, enstitiilerde verilen
dersleri kiiltiir, tarim ve teknik olmak {izere li¢ kisma ayirmistir. Programda 5 yillik bir egitim
boyunca her egitim 6gretim yilinda 46 hafta egitim verilmesi karara baglanmis, {i¢ gruptaki
derslerde 230 hafta tizerinden planlanmistir. (K6y Enstitiileri ve Cagdas Egitim Vakfi, 2005, s.
108) Bu baglamda, 5 yillik egitimin 114 haftasi kiiltiir derslerine, kalan 116 haftanin 58 haftasi
ziraat, 58 haftasi ise teknik derslere ayrilmistir. Programin uygulanmasi i¢in yarim giin, tam
giin ve hafta esasina dayali egitim olarak {i¢ farkl: siire¢ belirlenmis, bu siireclerin hangisini

uygulayacagi enstitli yonetimlerine birakilmistir. (Oguzkan, 1990, s. 17)

Programa bu esnekligin kazandirilmasindaki amag, yapilacak olan bina, su yolu vs.
yapim faaliyetlerine hiz kazandirmaktir. Bu durumda, aksatilan dersler daha sonra telafi
edilmek lizere planlanmasi saglanmistir. Her sinif seviyesinde islenecek dersler i¢in haftalik 44
ders saatinin 6ngoriildiigii programda, pazarlar1 ders yapilmamakla birlikte cumartesi giinleri
yarim giin olarak planlanmistir. Cumartesi giinlerinin kalan yaris1 ise “cumartesi toplantilarina”
ayrilmistir. Enstitii programlarinda dersler, kiiltiir, ziraat ve teknik dersler olmak iizere ii¢ gruba

ayrilmistir. Alanlara gore dersler ise su sekilde belirlenmistir: (Oguzkan, 1990, s. 18)
Kiiltiir dersleri:

5 yillik siire igerisinde 17 ders kiiltlir dersleri alaninda okutulmustur. Bu derslerden
Tiirkge, Tarih, Matematik, Tabiat ve Okul Saglik Bilgisi, Yabanci Dil, Resim-Is ve Miizik
dersleri her sinif seviyesinde okutulmustur. Bu baglamda siniflara gore haftalik ve yillik ders

saati toplamlar1 su sekilde olusturulmustur

Tablo 4.1. 1943 y1li programinda kiiltiir dersleri

Sinif Seviyesi
Dersler
1. 2. 3. 4. 5. o
Sinif Sinif Sinif Sinif Sinif @
&
8
Askerlik - - 2 2 2 -
92) (92) 92)
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Tablo 4.1. devami

Beden Egitimi
ve 1 1 1 1 -
Ulusal Oyunlar (46) (46) (46) (46)
Cografya 2 2 1 1 -
(92) (92) (46) (46)
El Yazis1 2 - - - -
92)
Ev Idaresi ve
Cocuk Bakimi - - - - 1
(46)
Fizik - 2 2 1 1
(92) (92) (46) (46)
Kimya - - 2 2 -
92) 92)
Matematik 4 2 2 3 2
(184) (92) (92) (138) (92)
Miizik 2 2 2 2 2
(92) (92) (92) (92) (92)
Ogretmenlik - - - 2 6
Bilgisi (92) (276)
Resim-Is 1 1 1 1 1
(46) (46) (46) (46) (46)
Tabiat ve Okul 2 2 2 1 1
Saglik Bilgisi (92) (92) (92) (46) (46)
Tarih 2 2 1 1 1
(92) (92) (46) (46) (46)
Tiirkce 4 3 3 3 3
(184) (138) (138) (138) (138)
Yabanci Dil 2 2 2 2 1
(92) (92) (92) (92) (46)
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Tablo 4.1. devami

- 1 1 - -
Yurttaglik Bilgisi (46) (46)
Zirai Isletme
Ekonomisi - - - - 1
(Kooperatif) (46)
HAFTALIK 22 22 22 22 22 110
TOPLAM (1012) (1012) (1012) (1012) (1012) (5060)

Kaynak: (Koy Enstitiileri ve Cagdas Egitim Vakfi, 2005, s. 111)

Toplamda 7 ders olarak planlanan ziraat dersleri programin dortte birini olusturmakla
birlikte her smif seviyesinde okutulan iki ders bulunmaktadir. Zootekni diginda programda
Bahge Ziraat1 dersi de her sinif seviyesinde okutulmaktadir. Bu dersin en yogun oldugu sinif
ise haftalik 8 ders saatiyle 1. sinif seviyesidir. Bu iki ders disinda 1. ve 2. sinif seviyesinde
okutulan Kiimes Hayvancilig1 dersi bulunmaktadir. 2. sinifta bu derslere ek olarak Tarla Ziraati
dersi verilmekte ve bu ders son sinifa kadar devam etmektedir. 3, 4, ve 5. siniflarda ayrica,
Aricilik ve Ipekbdcekgiligi dersi ile Sanayi Bitkileri Ziraati ve Ziraat Sanatlari dersi
okutulmakta, 4 ve 5. siniflarda ise bunlara ek olarak Balik¢ilik ve Su Mahsulleri dersini
basariyla tamamlayan 6grenciler mezun olmaktadir. (Koy Enstitiileri ve Cagdas Egitim Vakfi,

2005, s. 113)

Esasen, programda dikkat ¢eken Ozellik, sadece tarima dayali bir program olmayip,
eklektik bir bicimde hayvancilia da yer verilmis olmasidir. Bu yoniiyle kdyde tarim ve

hayvanciliga rehberlik edecek 6gretmenlerin yetistirilmesini amaglamistir. (Oguzkan, 1990)

Tablo 4.2. 1943 yili programinda ziraat dersleri

Smif Seviyesi
(?
Dersler 1. 2. 3. 4. 5. @
Sinif Smif Sinif Smif Smif &C{)
Arnicilik ve - - 1 2 2
Ipekbécekgiligi (46) (92) (92)
Bahge Ziraati 8 4 3 3 2
(368) (184) (138) (138) (92)
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Tablo 4.2. devami
Balikg¢ilik ve Su - - - 2 2
Mabhsulleri (92) (92)
Kiimes 2 2 - - -
Hayvanciligi (92) (92)
Sanayi Bitkileri
Ziraat1 ve - - 1 1 2
Ziraat Sanatlar1 (46) (46) (92)
Tarla Ziraat1 - 3 4 2 1
(138) (184) (92) (46)
Zootekni 1 2 2 1 2
(46) (92) (92) (46) (92)
HAFTALIK 11 11 11 11 11 55
TOPLAM (5006) (506) (506) (5006) (5006) (2530)

Kaynak: (Koy Enstitiileri ve Cagdas Egitim Vakfi, 2005, s. 121)

Enstitiilerde teknik dersler mevsimlere gore planlanmis ve bu sekilde uygulanmastir.

Teknik derslerde kiz ve erkek oOgrenciler fakli dersler almistir.

. swifta genel bir

kategorilendirmenin iistiine 2. Siniftan bagslayarak ¢esitlendirilmis bir teknik egitim verilmistir.

Birinci sinifta kiz 6grenciler, haftalik 10 saat olan K&y ev ve el sanatlar1 ve erkek dgrencilerin

2 saat gordiigii Makine ve Motor Kullanma dersini 1 saat gormiislerdir. Erkekler ise bu dersin

iistiine 2 saatlik Demircilik ve Nalbantlik, 2 saatlik Diilgerlik ve Marangozluk ve 5 saatlik

Yapicilik derslerini gérmiislerdir. (Oguzkan, 1990)

2. siiftan itibaren erkek ve kiz 6grencilerin farkli teknik egitim aldiklar1 gériilmiistiir.

Bu konuda erkek 6grencilerin gordiikleri teknik egitim dersleri su sekildedir:

Tablo 4.3. 1943 y1l1 programinda erkek 6grencilerin teknik dersleri

Ders Siif Seviyesi
Grubu Dersler
2. 3. 4. 5.
Sinif Sinmif Simif Sinmif
o
o
= Sicak ve Soguk 8 8 6 6 7
g Demircilik &£
k= 2.
A Nalbantlik - - 3 3
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Tablo 4.3. devami

Motorculuk 3 3 2 2
HAFTALIK TOPLAM 11 11 11 11
Diilgerlik 6 6 7 7
=
Eo Marangozluk 3 3 2 2
=
A
Duvarcilik 2 2 2 2
HAFTALIK TOPLAM 11 11 11 11
Yapicilik 6 6 7 7
~
% Betonculuk 3 3 2 2
<
>
Diilgerlik 2 2 2 2
HAFTALIK TOPLAM 11 11 11 11

Kaynak: (Koy Enstitiileri ve Cagdas Egitim Vakfi, 2005, s. 135)

Mevsimlere gore degisen derslerin uygulanmasi enstitiilerin alacaklar1 karara
birakilmigtir. Yorelere gore degisen sekillerde uygulanmasi programin esnekligini zorunlu

kilmistir. (Gedikoglu, 1971)
Kiz 6grencilerin teknik dersleri ise su sekilde siralanmaktadir:

Tablo 4.4. 1943 yili programinda kiz 6grencilerin teknik dersleri

Smif Seviyesi
Ders Grubu Dersler
2. 3. 4, 5. -
Simf Simf Simf Simf @
™ Dikis 6 6 7 7 8
2} A =4
Orgii ve Dokuma 3 3 2 2
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Tablo 4.4. devami

Ziraat Sanatlar 2 2 2 2
HAFTALIK TOPLAM 11 11 11 11
Orgii ve Dokuma 6 6 7 7
O
=
= g -
s g Dikis 3 3 2 2
2 &
o)
o A
Ziraat Sanatlar1 2 2 2 2
HAFTALIK TOPLAM 11 11 11 11
Ziraat Sanatlar1 6 6 7 7
= Orgii ve
= Dokumacilik 3 3 2 2
g
n
=
£ Dikis 2 2 2 2
N
HAFTALIK TOPLAM 11 11 11 11

Kaynak: (Koy Enstitiileri ve Cagdas Egitim Vakfi, 2005, s. 142)

Bu programa gore enstitii 0grencileri ziraat ve teknik derslerden birini kendi uzmanlik
bransi olarak se¢mesi, bu konuda kendini yetkinlestirmesi ve atandig1 kdyde uzmanlastigi bu

alandaki bilgileri kdy halkina aktarmakla sorumlu tutulmustur. (Altunya, 2009, s. 48)

1943 programi, is i¢inde egitim ilkesiyle olusturulmus ve bu ile geregince
Kerschensteiner’in iistiinde 1srarla durdugu sekilde is ahlaki ve sorumluluk bilincini 6grencilere
aktarmay1 hedef edinmistir. Bu durum cumhuriyet degerlerini haiz “devlet yurttasi” olusturma
amacina doniik olarak donemin sartlarina uygun insan tipi yetistirmenin ve bunu kdye

yaymanin basat faktorii olarak goriilmiistiir. (Oguzkan, 1990)
4.3.3. 1947 Yilinda Olusturulan ve Enstitiileri Duraklamaya Gétiiren Program

Programin hazirliklar1 1946°da baslamis olsa da uygulamaya 1947 yilinda gegilmistir.
Bu programin temel 6zelligi, enstitli 6grencilerinin milli kiiltiirden yoksun, kiiltiirel bilgiden
cok pratik bilgiye dayali olarak yetistirildigi ve bunun degistirilmesi gerektigi diislincesinin,

programa hakim olmasi olarak goriilmiistiir. Nitekim, ileride enstitiilerin kapanma asamasinda
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da bahsedilecegi tizere, 1946 secimleri enstitiilerin kaderinin degistigi donem olarak

goriilmustiir. (Pazar, 2001, s. 105)

Dolayistyla, programda DP’nin segimlerde beklenenin iistiinde basari elde etmesi Indnii
yonetimindeki CHP’nin, DP ile kdyden gelen kdy enstitiilerini dikkate almasini1 beraberinde
getirmistir. Nitekim muhafazakar Resat Semsettin Sirer’in maarif vekili olmasi da se¢imde
goriilen durumun etkileri olarak goriilmiistiir. Bu siirecin sonunda egitim sisteminde
“demokratik” degisim olusturulmak istendigi ve bunun da din egitimi alaninda yapilan
degisikliklerle gerceklestirilmesi yoluna gidildigi yorumlar1 yapilmistir. (Binbasioglu, 1993, s.
54)

Bu siyasi ortamda enstitiiler hakkinda kimine gore kurmaca, kimine gore enstitiilerin i¢
sesi olarak yapilan sikayetler degerlendirilmis, bu sikayetler sonucunda olusturulan
denetimlerden edinilen TBMM ve miifettis raporlarina gore enstitiilerin fiziki yapisinin
programi yiirlitmek icin yeterli olmadigi, bu programlarla egitim goérerek mezun olan
ogretmenlerin gittikleri kdylerde kendilerinden beklenen basarty1 gosteremedikleri, buna kanit
olarak ise oOgretmenlerin kiiltiirel yonden eksik yetistirildigi gosterilmistir. Programin
degistirilmesinden yana tutum sergileyenlere gore programda kiiltiir dersleri yogun olsa da esas
mesai is ve liretim derslerine harcanmaistir. Boylece, is ve iiretim egitimini uygulamali olmaktan
cikarilmig ve teorik temelli bir egitim anlayisinin milli, manevi kiiltiire daha uygun olacagi
goriisiiyle programda degisiklige gidilmistir. Ayrica, enstitii mezunu 6gretmenlerin kdylerde
gorev yapacagl bu nedenle yabanci dil egitiminin de gerekli olmadig: diisiiniilerek yabanci dil

dersi programdan ¢ikarilmistir. (Oguzkan, 1990)

Dersler yine ti¢ boliimde ele alinmis 1943 programinda kiiltiir dersleri olarak yer alan
dersler genel bilgi dersleri olarak simiflandirilmistir diger boliimlerin ise isimleri ayni kalmig
ancak ders saatleri, is ve iiretim temelli derslerin uygulama esaslar1 ve ders sayilarinda
degisiklige gidilmistir. Bu durum, koy enstitlilerinin 6zgiin yapisim1 degistirmis, klasik
Ogretmen yetistirme anlayigina gecis i¢in temel hazirlanmastir.

1947 programinda yapilan degisiklikleri su sekilde siralayabiliriz:

e Ders yiikii, her smif seviyesi i¢in haftalik 44 ders saatinden 39 ders saatine
distirilmistiir.
e Kiiltiir derslerinin 5 yil icindeki 17 olan sayis1 25°e ¢ikarilmistir. 7 olan tarim

dersleri degisikliklerle 5’e diisiiriilmiistiir. Teknik ders sayis1 yine 9 olmakla

birlikte derslerin isim ve kapsamlarinda degisiklige gidilmistir.
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Is ve iiretime yonelik derslerin programdaki dagilim orani diisiiriilmiistiir. Kiiltiir
derslerinin orani artirtlmustir. 1. siifta 20 saat kiiltiir 10 saat tarim ve 9 saat
teknik ders, 2. siifta 24 saat kiiltiir derslerine, 8 saat tarim ve 7 saat teknik
derslere, 3. sinifta 22 saat kiiltiir derslerine 9 saat tarim ve 8 saat teknik derslere
4. Sinifta 26 saatlik kiiltiir dersi dagilimina karsi, 6 saat tarim, 7 saat teknik
derslere; 5. simifta ise 24 saat kiiltiir derslerine 7 saat tarim ve 8 saat teknik
derslere ayrilarak planlanmistir. 1943 programinda kiiltiir dersleri ile is ve
tiretime dayali derslerin haftalik ders saatleri birbirine esitken, 1947 yili
programinda kiiltiir dersleri lehine bu denge bozulmustur.

Kiiltiir dersleri kapsamindaki Ogretmenlik Bilgisi dersi kaldirilarak bu dersin
icerigini olusturan mesleki konular ayr1 birer ders i¢inde verilmistir.

Sayist 7 olan tarim derslerinin sayist 5’e digliriilmistiir. Aricilhik ve
Ipekbocekeiligi dersi ile Kiimes Hayvancilifi dersi Zootekni dersinin igine
alimmustir. Balik¢ilik ve Su Mahsulleri dersi ile Sanayi Bitkileri Ziraat1 ve Ziraat
Sanatlar1 dersi programdan kaldirilmistir. Yeni programdaki tarim derslerinin

gruplar1 ve bu gruplardaki dersler ve saatleri soyledir:

Tablo 4.5. 1947 yili tarim dersleri haftalik ders saatleri

Ders Sinif Seviyesi
Bloklar1 Dersler
1 2 3. 4 5
Bagcilik - - 3 1 -
S
~ Cigekeilik/Agaccilik 2 - - - - 2
a :
5 Meyvecilik =
(Genel) - 3 - - - =
Meyvecilik
(Ozel) - - 2 - -
Sebzecilik
o (Genel) - 3 - - -
=
& Sebzecilik
(Ozel) - - 2 - -
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Tablo 4.5. devami

Isletme
Ekonomisi | Tarim Isletme Ekonomisi - - - - 1

Tarim Aletleri - - 2 - -

Tarla Tarimi
(Genel) - - - 2 -

Tarla Tarimi

Tarla}_ Tarimi
(Ozel) - - - - 2

Bitkisel Maddeler
Teknolojisi - - - - 1

Tarim
Teknolojisi

Hayvansal Teknoloji - - - 1 -

Aricilik 1 - - - -

Ipekbocekeiligi 1 - - - -

Kiimes
Hayvancilig - 2 - - -

Kiiclik Hayvanlar

Zootekni

Hayvan Hastaliklari - - - - 1

Zootekni
(Genel) - - - 2 -

Zootekni
(Ozel) - - - - 2

Pratik Calismalar 6 - - - -

HAFTALIK TOPLAM 10 8 9 6 7

Kaynak: (MEB, 1949, s. 131)

1947 yili programinda teknik dersler 1943 yili programinda oldugu gibi erkek ve kiz

ogrenciler i¢in ayr1 olarak planlanmig derslerden olusmus ve yine ti¢ baslik altinda toplanmustir.
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Ancak, uzmanlik alanlar1 uygulamasina son verilmis ve program sadelestirilmistir. Buna gore
1947 yil1 programinin teknik ve sanat dersleri 1949 yilinda kabul edildigi haliyle su sekilde

gorilmustir:

Tablo 4.6. 1947 yili programinda erkek 6grenciler icin teknik ve sanat dersleri

Smif Seviyesi
Ders Dersler
Grubu 1. 2. 3. 4. 5.
Smf Sinif Sinif Sinif Smif
Meslek
n Resmi - 2 2 2 2
B
%D Teknoloji ve
A Atolye 9 5 6 5 6
HAFTALIK TOPLAM 9 7 8 7 8
o Meslek
Q= Resmi - 2 2 2 2
(&)
&g
>~ 3 Teknoloji ve 9 5 6 5 6
A .
Atdyle
HAFTALIK TOPLAM 9 7 8 7 8 (?
a
S
Motorculuk - - - 2 2 =
Pratik Elektrik¢ilik - - - - 1
Meslek
Resmi - 2 2 1 1
= Oksijen
‘é‘ Kaynagi - - - - 2
8
Sicak
Demircilik 9 5 6 4 2
HAFTALIK TOPLAM 9 7 8 7 8

Kaynak: (MEB, 1949, s. 131)
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4.3.4. 1953 Yilinda Olusturulan Son Program

1947 programinda 6zgiinliiglinden kopmus olan Koy Enstitiileri i¢cin son program iktidar
degisimiyle birlikte gelmistir. Daha 6nce de bahsedildigi iizere Amerikali egitimcilerin
hazirladig1 raporlara dayanilarak hazirlanan 1953 programi, salt Koy Enstitiilerini degil,
Ogretmen Okullarin1 da kapsamaktadir. Nitekim program bashgi, Ogretmen Okullar1 ve Koy

Enstitiileri Miifredat Programi olarak belirlenmistir.

1947 yilinda is icinde egitim ilkesinin tasfiye edilerek, uygulama egitimlerinin
olabilecek en az seviyeye indirilmesiyle baslayan siire¢, DP iktidariin 6gretmen yetistirmenin
tek kaynaktan yapilmasin1i Ongoren politikasiyla birlikte, ismen halen var olan Koy
Enstitiilerinin klasik 6gretmen okullarindan biri olarak konumlandirilmasini beraberinde
getirmistir. Dolayisiyla, Koy Enstitiileri diger 6gretmen okullarindan (ilkogretmen okullari)
ayrt olarak goriilmemistir. Bu durum, 1953 yilinda hazirlanan programla birlikte Koy

Enstitiilerinin uygulamada kapatildigin1 géstermistir.

Programla, 5 y1l olan egitim 6gretim siireci 6 yila ¢ikarilmis ve baslangigta 44 saat, 1947
programinda 39 saat olarak uygulanan haftalik ders yiikii, 1953 programiyla birlikte sinif
seviyesine gore yeniden diizenlenmistir. Bu baglamda, son iki sinifta 37 saat olarak uygulanan
programda Onceki her yilda egitimin 1’er ders saati azalma goriilmiis ve 1. sinif seviyesinde 33

saat haftalik ders yiikii uygun bulunmustur.

Tek kaynaktan 6gretmen yetistirilmesi lizerine kurulmus program iilkede bulunan tiim
ilkdgretmen okullari kapsayacak sekilde hazirlanmistir 1950°de 6gretmen okullarinda karma
egitime de son verildiginden 6 farkli 6gretmen okulunun programindan olusan bir program

olarak goriilmiistiir.

Programin hedefindeki okullar A tipi ilkokul {izerine 6 yillik Erkek Koy Enstitiileri, B
tipi ilkokul tizerine 6 yillik Kiz Koy Enstitiileri, C tipi ortaokul iizerine 3 yillik Erkek Sehir
Ogretmen Okulari, C tipi ortaokul iizerine 3 yillik Kiz Sehir Ogretmen Okullari ile D (1) tipi
ortaokul iizerine 3 yillik Istanbul Ogretmen Okulu Ozel Miizik Subesi ve D (2) tipi ortaokul
iizerine 3 yillik Istanbul Ogretmen Okulu Ozel Resim-is subesi olarak saptanmistir. Biz burada

A ve B tipi Erkek ve Kiz K&y Enstitiileri programlarini arastiracagiz.

Programda gdze ¢arpan ilk 6zellik ziraat ve teknik derslerin olmayisidir. Bunun yerine
4. Smifta 2 ders saatiyle baglayan ve 5 ve 6. Siniflarda yogunlasan sekilde 6gretmenlik meslek

dersleri konulmustur. Bunun yaninda, programda Meslek Dersleri, Tiirk Dili ve Edebiyati,
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Sosyal Bilgiler ile Tabiat ve Fen Bilgileri alanlarinda ders gruplarinin olusturuldugu

gOrilmiistir.

Tablo 4.7. A Tipi Erkek Koy Enstitiileri ile B Tipi Kiz Koy Enstitiileri 1953 Programi

A TiPI ERKEK B TiP1 Kz
KOY ENSTITULERI KOY ENSTITULERI
DERS DERSLER

GRUPLARI SINIFLAR SINIFLAR
11213]4] 5 ]16]1]2]3]4]51]6¢6
Okuma 32121 1 |--13f212]11]1]-
TURK DILI | Dil Bilgisi tlr o -]l ]--
VE Kompozisyon tlo o]t
EDEBIYATT ['Tiirk Edebiyati Tarihi | - [ - |- [ 1 [ 1 [-|-[-|-]t]1]-
Cocuk Edebiyati - -l-1-1-11]-]-|-]-]-11
Uygulamal1 Tiirkce - ---]- -1 ]-]-|-]1-]-1]1
SOSYAL Yurt—Tarih-Cografya | 4 | 4 |4 | -] - | --14]14]14])]-]-]-
BILGILER [ Tarih -1l 2 2]-[-[-]2[2]2
Cografya —-|-1-111 1 J1]-]-f--]1]1]1
Tab. Ve Fen Bilgisi 3145 -]-|-13]4]4|-1]-1]-
TABIAT Fizik -t 2 f-[-1-1-]2]2]-
VE  FEN[Kimya -3 - -1-1-1-13]-1-
BILGILERL T'givoloiiveSag. Bil. | - | - |- |-| 2 [2|-[-[-[-[21]>2
Egitim Psikolojisi - --]-]-1 2 |3|-]-]-1-121]3
Egitim Sosyolojisi -~ --]--]-1 1 |2]-]-]--]-]111]2
MESLEK | OgretimMetodu Uyg | - | - [ -] -]l 2 |6 |--|-|-]--[2]6
DERSLERL " I'psikolojiye Giris -T2 - T-T-T-1T-121-T-
Seminer -1 -1-112|-]-]-]1-11]2
Teskilat ve Idare -] -1-1-11]-1-]1-]1-1-1]1
Beden Egitimi 20120121212 2122212 ]2]2
Din Bilgisi -] --]--]1 I f--]-]-]-11]1]-
Is / Ev Isi 3141413] 3 |3]6]l6]5]3|3]3
) Matematik 4141414 3 |--14141414]|3]-
Kategori yok "Nl Savanma [ [ [ -1 ]1]1
Miizik 2012121212 2122 ]2]2]2]2
Resim ve Yazi 313131212 |121313]3]2]12]2
Serbest Caligmalar 31313131 3 |31313|3]3]3]3
Tarim 41414141 3 1313131314 ]3]3
HAFTALIK DERS SAATI 313131313713 1313]13(136]37]3
3]14]5]6 815154 8

Kaynak: (MEB, 1952, s. 31)

Tablo 4.7°den de anlasilacag1 lizere Ziraat dersleri 3-4 saatlik Tarim derslerine

sigdirilmis ve teknik dersler in programda yer almadigi goriilmektedir. Bu durum, Koy

Enstitiilerini klasik 6gretmen okullarindan farksiz bir duruma getirmis, sonrasindaki siirecte de
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Koy Enstitiileri ismi programdan kaldirilarak Koy Enstitiisii yerleskeleri 6gretmen okulu olarak

faaliyet gostermistir.
4.4. Koy Enstitiilerinde Egitim Ogretim Uygulamalar

Koy enstitiileri sistemi, Tongug’un agikladigina gore is hayatinin i¢inde olan bireyleri,
is basinda ve igin gereklerine gore egitmek lizere olusturulmustur. Egitim 6gretim ilkeleri de bu
ama¢ dogrultusunda saptanmistir. KOy enstitiileri sisteminin 6zgiinliigli 1943 yilinda
olusturulan programla saglanmistir. Bu nedenle bu boliimde 1943 yili programima gore
diizenlenen egitim Ogretim siiregleri incelenecektir. Bunun nedeni, 1947 yilinda olusturulan
programda uygulama dersleri mevcut olmasma ragmen, uygulamaya doniik olarak
islenmemesi, 1953 programinda ise uygulama derslerinin yer almamis olmasidir. Dolayisiyla,
bugiin dahi tartisilan kurumlar olarak Koy Enstitiilerini olusturan sistem 1943 programi
temelinde kurulmustur. 1943 programina goére Koy Enstitiileri sisteminin temelini olusturan

unsur bireydir, bireyi dnceleyen bir yapidaki sistemin ana ilkeleri ise su sekildedir:

o Koy enstitiileri sistemi biitiinli kapsayan bir sistemdir. Bunun anlami, degismesi,
canlandirilmasi beklenen kdydeki degisimin niceliksel olarak ve fiziki sartlara
dayali bir sistem olmayan Koy Enstitiileri; bir sistem olarak kdyii topyekiin
kalkindirmayr amaclamistir. Dolayisiyla, kalkinma koyiin kalkinmasini
saglayacak olan bireylerin egitilmesinden bagimsiz gergeklestirilemez.
(Altunya, 2009, s. 122)

e Kodyde kalkinmay1 ve toplumsal degisimi saglayacak olan bireyler, kdy yasami
icinde kendilerine uygun olan bir alanda bu siirece dahil edilmek istenmistir.
Nitekim, heniiz enstitli icinde 6grenim goren enstitii 6grencilerinin kendilerine
uygun alanlara yonlendirilmesi saglanmistir. Ogretmen olma yeterliligi
tasimadigi goriilen 6grenciler, meslek kollarindan birine yonlendirilerek siireg
disina ¢ikmalart engellenmistir. (Aydin, 2007, s. 22)

e Farkli mesleki kollara sahip olan enstitiilerdeki 6gretmen adaylar1 sorun ¢6zme
becerileri gelismis olarak mezun edilmistir. Nitekim, farkli mesleki kollar
icerisinden birinde uzmanlagsmalar1 beklenirken, diger alanlardaki bilgileri de
artirllmaya ¢alisilmistir. (Pazar, 2001)

e Ogretmen adaylarinin bilgileri ve becerileri sadece mesleki alanda, teknik
konularda gelistirilmekle kalmayip, kiiltiirel olarak evrensel degerlerle, milli
degerleri bir biitiin halinde igsellestirilmesi amag¢lanmistir. Nitekim, muassir

medeniyetler seviyesine c¢ikartilmasi istenen toplumun, kendi kiiltiirel
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yasamlarmin gelistirilmesi yaninda evrensel Ozelliklerle birlestirilerek
zenginlestirilecegi bir toplumsal ortam olusturmalar1 i¢in farkli kiiltiirel
unsurlarla i¢ ice olunan bir siire¢ planlanmistir. Bu sekilde kiiltiirel bir yeniden
liretim saglanmasi i¢in ¢aba harcanmistir. (Aydin, 2007, s. 32)

Koy Enstitiileri sistemi bireyi Onceleyen bir yapidadir. Bu nedenle, egitim
Ogretim stireglerinde firsat ve imkan esitligine 6nem verilmistir. Konu, kapali bir
ortam olan kOy olunca, kizlarin egitime dahil edilmesi konusunda gii¢liiklerin
ortaya ¢ikmasi kacinilmaz olmustur. Bu sebeple, kati1 6nlemler alinarak karma

egitim uygulanmistir. (Tiirkoglu, 1997, s. 195)

Bu temeller iizerine kurulmus olan kdy enstitiilerinde egitim 6gretimin ana unsurlari ise

su sekilde siralanmustir:

Is icinde egitim, kdy enstitiilerinin &zgiin egitim kurumlari olmasinmn altinda
yatan esas unsur olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Klasik 6gretmen okullarinin
bilgiyi ezberleten anlayist yerine Ogrencilerin is icinde uygulayarak
i¢sellestirmesi hedeflenmistir. Bu anlayisla, bireylerin kendi i¢ dinamiklerinden
faydalanilarak, bunu kolektif tiretime dahil eden bir anlayis i¢inde olunmustur.
(Tongug, 2020a, s. 598)

Bu kolektif iiretim, enstitiilerdeki egitim Ogretim silireclerine demokratik bir
kimlik kazandirilmasinda 6nemli bir rol oynamistir. Hali hazirda, yonetimlerinin
kendi i¢ yapilarina birakildig: enstitiilerde, kolektif bir karar mekanizmasinin
olugmasi saglanmistir. Bu durum, karar verme siireglerinde ortak hareket
edilmesini beraberinde getirmistir. Boylece, elestirel diisiinme becerisi gelismis
bireylerin 1insas1 saglanmaya calisilmistir. Egitim 6gretim siirecindeki
demokratik tutum, is ahlaki, kendine ve bagskalarina sayginin esas oldugu bir
okul iklimi olugturmustur. Boylelikle yapilan islerde birlikte hareket edilmesi ve
ekip ruhunun olusumu saglanmistir. (Tiirkoglu, 1997, s. 194)

Enstitiilerin  e8itim Ogretim slireglerinde yaparak yasayarak Ogrenme
oncelenmistir. Ogretmen adaylari, derslerini uygulamali olarak gdrmiis, sadece
ziraat ve teknik derslerde degil, kiiltiir derslerinde de bireysel olarak 6grenme
siirecine girmistir. Arastirmayi, sorgulamayi ve problem ¢6zmeyi kazanmasi
beklenen bireylerin yetistirilmesi i¢in dgrenme siireclerinde yaparak yasayarak
ogrenme ilkesinin uygulanmasi enstitiilerin ¢agin dtesinde bir egitim anlayigina

sahip oldugunu gostermistir. (Kirby, 1962, s. 189)

117



e Klasik 6gretmen yetistiren kurumlardan farkli bir egitim anlayisina sahip olunsa
da enstitiilerden mezun olacak Ogretmenler, koylerine giderek, orada
ogretmenlik yapacaktir. Dolayistyla, hayatin gerceklerinden kopmadan, kdy
yasantisina uygun sekilde ¢evrenin sartlarina gore diizenlenebilen bir egitim
planlamas1 yapilmistir. BOylece, ziraat dersleri ve teknik derslerde ydresel
etkilerden faydalanilmistir. (Gedikoglu, 1971, s. 51)

e Enstitiilerde, 6grencilerin faydalanabilecegi bilgiler verilmistir. Verilen egitimin
her aninda, ¢evreyle, koy yasantisiyla edinilen bilgi arasinda bag kurulmustur.
Enstitli ¢evresinde gerg¢eklesen toplumsal ve kiiltiirel yasantilar da bu gercevede
egitim siireclerine dahil edilmistir. (Apaydin, 2009, s. 201)

Koy enstitiilerinde dersler, kiiltiir dersleri, ziraat dersleri ve teknik dersler olarak ii¢
grupta verilmistir. Cumartesi giinleri dahil haftanin 6 giinii, toplamda 44 saatlik derslerin 22
saati kiiltiir derslerine, 11 saati ziraat ve 11 saati teknik derslere ayrilmistir. Bu derslerin
uygulanmasinda sec¢imi enstitiilere birakilmis olan ti¢ sistem goriilmiistiir. Bunlar hafta ¢alisma
esasina gore, giinliik ¢calisma esasina gore ve yarim giin ¢alisma esasina gore uygulanmaistir.

Egitim 6gretim yil1 boyunca ii¢ somestr ders islenen enstitiilerde dersler 45’er dakika
olarak uygulanmistir. Genel olarak, siire¢ 6gleden 6nce 4 ders, 6gleden sonra 4 ders olmak iizere
8 saatlik egitim verilmesi seklinde takip edilmistir. Bu bilgiler 1s181nda koy enstitiilerinin 6zgiin
halini yansitan 1943 yili dgretim programina gore egitim Ogretim siirecleri su sekilde
seyretmistir:

Kiiltiir derslerinde koy yasantist ig¢inden c¢ikmis, diinyast koyli kadar olan koy
cocuklarina evrensel, genel gecger bilginin aktarilmast amaglanmistir. Bir¢ok Ogrenci,
derslerdeki ¢ogu kavrami ilk kez duymustur, bu nedenle azim ve istekleri ¢ok yiiksek olsa da
hazir bulunusluk seviyeleri ¢ok diisiik olarak goriilmiistiir. (Apaydin, 2009, s. 19; Kirby, 1962,
s. 238) Bu durum, enstitli 6gretmenleri tarafindan sinif dig1 6grenme siireclerinin etkin sekilde
kullanilmasini zorunlu kilmistir. Esasen, enstitiilerdeki egitimin uygulamali olusunun da kiiltiir
derslerinde sinif dis1 6grenme stirecinde etkili olmustur. (Altunya, 2009, s. 49)

Nitekim, 6grenciler, derslerde verilen bilgileri sorgulayarak arastirarak i¢sellestirmis ve
her 6grenci ve 6grenci grubu, kendi aragtirma konusunu sinif icerisinde akranlarina aktarmistir.
Dolayisiyla, akran 6grenmesi ve kubasik (isbirligine dayali) 6grenme yontemleri yogun olarak
kullanilmistir. Ayrica, tiim alanlarda ¢oklu zekaya doniik olarak 6grencilerin yatkinliklarinin
belirlenmesi saglanmistir. (Basoglu, 2023, s. 261)

Kiiltiir derslerinde birey olmanin, is etiginin, demokrasi bilincinin temelleri atilmistir.

Ayrica, farkli kiiltiirlerin uyum i¢inde yasamasi diisiincesine doniik olarak ulusal kimligin ingas1
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icin zemin hazirlanmistir. Nitekim, Tarih derslerinde Tiirk kiiltiir ve tarihi ile cumhuriyet tarihi
bilgileri aktarilmis, yurttashik bilgisi derslerinde, Atatiirk ilke ve inkilaplarina genis yer
verilmistir. Beden Egitimi ve Ulusal Oyunlar dersi ile farkli yorelerin folklorik 6zelliklerinin
tanitimi saglanmistir. (Basoglu, 2023, s. 265)

Kiiltiir derslerinde aktarilan bilgilerin igsellestirilmesi, siif dis1 6grenme ile
saglanmistir. Nitekim, bunun icin her enstitiiniin bilinyesinde bulunan kiitiiphaneler her
Ogrencinin ve kdy halkinin 6zgiirce faydalanabilecegi sekilde kurulmustur. Kiitiiphanelerde
bulunan tiim kaynaklara ayirt edilmeksizin tiim 6grencilerin erisimi saglanmistir. Genis bir
kiitiiphane ag1 kurulmustur. Bunda Hasan Ali Yiicel’in etkisi oldukg¢a biiytiktiir. Diinya klasik
eserlerinden biliylik bir dizinin ¢evirisi Hasan Ali Yiicel’in denetiminde gerceklestirilmis ve
enstitii  kiitiphanelerine kazandirilmistir. Ayni, sekilde Tirk klasikleri de enstitii
kiitiiphanelerinde yogun olarak yer bulmustur. Ogrencilerin okuma aligkanligi kazanmalari
konusunda kiitiiphanelerde kurulan sistemden ders ve etkinliklerde faydalanilmistir. Bu
bakimdan her sinif seviyesinden bir sonraki sinifa gegmeden Once en az 20 kitap okuma
zorunlulugu getirilmistir. Boylece, John Dewey’in 1924 tarihli raporunda belirttigi her okula ve
koye herkesin erisiminin saglanacagi sekilde bir kiitliphane kurulmasi gerektigi yoniindeki
tavsiyesi sonunda uygulama alani bulabilmistir. (Keseroglu, 2005, s. 38)

Okuma aligskanlig1 kazanmis, yurttaslik bilinciyle evrensel ve yerel kiiltiirel 6zelllikleri
tantyan ve uygulayan enstitli 6grencilerinin bir iist bilis kavramasi olarak sanat egitimine
yonlendirildigi goriilmiistiir. Enstitiilerde sanat egitimi, biligsel, duygusal ve motor becerilerin
gelisimi icin smif i¢i ve sif dis1 uygulamalarla saglanmistir. (Tiirkoglu, 1997, s. 211)

Esasen, daha enstitli binalarinin yapimi asamasinda acilan mimarlik yarismalarinda,
enstitiillerin tiim duyular harekete gecirecek, Ogrencilerin 6grenme ortamlarinda fiziksel
doygunluk olusturacak sekilde planlanmasiyla sanatin enstitiilerin temelinden itibaren varligini
gdstermistir. Bununla birlikte Ismail Hakk1 Tongug’un Resim-is 6gretmeni olmasi ve Hasan Ali
Yiicel’in hiimanist felsefesinin de sanat egitiminde katkis1 biiyiiktiir. Bu bakimdan enstitiilerde
sanatin her dalina yer verilmistir. (Tiirkoglu, 1997, s. 278)

Sanat egitimi dahilinde, miizik her 6grencinin mandolin basta olmak {izere en az bir
enstriiman kullanabilecegi sekilde planlanmig, bunun yaninda iinlii ozanlarin enstitiiler
biinyesinde usta ogretici olarak gdrev yapmasi, sanatsal tesviki saglamistir. (Apaydin, 2009)
Tiyatro, diinya ve Tiirk klasik eserlerinin temsillerinin sergilenmesi ile enstitiilerde yer
bulmustur. El sanatlari, 6zellikle atolye derslerinde 6grencilerin derslerinin uygulanmasinda

ogrenme siireclerine dahil edilmistir. Sanatsal uygulamalarda ortaya ¢ikan tirlinler, hem mevut
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ogrenciler tarafindan kullanilmis hem de gelecek olan 6grenciler i¢in hazir tutulmustur.
(Tiirkoglu, 1997, s. 279)

Enstitliler biinyesinde kurulan kooperatiflerde ve agilan kermeslerde sergilenmistir.
Enstitii ekonomisine katki saglamanin yaninda, bireyin kendi iiretimini saglamasi, 6zglivenin
gelisimini saglamakla birlikte, uyum ve giizellik algisinin gelisimine de katki sunmustur.
Dolayistyla, enstitiilerdeki is icinde egitim, sanat aracilifiyla egitimle desteklenmistir.
(Tirkoglu, 1997)

Bir bagka boyutta ise Fen ve Matematik derslerinde de kdy yasantisinin i¢inde bulunan
sartlarin bir biitiinliik i¢cinde farkina varmak amaci giidiilmiistiir. Ziraat derslerinde uygulanacak
olan teknikler ve teknik derslerde kullanilacak makineler i¢in uygulamali sekilde bilgilerin
aktarildigi bu ders grubu, yontemlerin ve kullanilacak araglarin neden kullanildiginin
aciklamalarinin yapildigr ve kullanilacak araglari daha yakindan tanimanin anahtari olarak
goriilmenin yaninda doga ile okulun, teori ile pratigin, amag ile sonucun birlestirildigi dersler
olarak goriilmiistiir. Nitekim, tiim derslerin uygulanma alan1 dogadir. Bilgi, dogayla i¢ ige bir
sekilde aktarilmis ve uygulanarak i¢sellestirilmistir. (Gedikoglu, 1971)

Enstitiilerde ziraat egitimi tarim ve hayvanciliga dayali ve uygulamali
gerceklestirilmistir. Bu baglamda, kurulusundan itibaren, 15.000 doniim toprak ekilip bi¢ilmis,
meyveli, meyvesiz yaklasik 750.000 fidan dikilmis, 9000 biiyiikbas ve kiiciikbas hayvan
yetistirilmistir. Ekilen topraklardan, yetistirilen hayvanlardan elde edilen iirlinler, enstitiilerde
tilketilmistir. (Binbasioglu, 1993)

Enstitiilerde, klasik egitim anlayisinin  disginda uygulamali  egitim  siiregleri
gergeklestirilmis, bu nedenle ziraat egitimini verecek yetkinlikte 6§retmen ihtiyaci olusmustur.
Enstitiilerde gorev alacak ziraat uzmani Ogretmenlerin de Yiiksek Koy Enstitiisii’nde
yetistirilmesi planlanmigsa da sayilar1 yeterli olmamis, yurtiginde yeterli donanima sahip
olunmamasi dolayisiyla yurtdisindan ziraat uzmani 6gretmenlerin ders verdikleri goriilmiistiir.
(Arayici, 1999)

Enstitiilerde kullanilan zirai ara¢ gerecler devlet tarafindan enstitii kullanimina tahsis
edilmistir. Esasen, ziraat derslerinin en dnemli amaci, yeni tarim tekniklerinin ve yeni tarim
araclarinin koylerde yaygin olarak kullanilmasini saglamak olarak gortilmiistiir. (Binbasioglu,
1993)

Enstitiilerdeki uygulamalari bakimindan ziraat egitimi kdy yasantisina uygun olarak
gergeklestirilmis ve sabah erken saatlerden itibaren baglatilmistir. Ciplak araziler {izerine kurulu
bulunan enstitiilerin ¢evrelerinde agaclandirma ¢alismalarina 6ncelik verilmistir. (Kirby, 1962,

5. 231)

120



Agaclandirmanin yaninda bag ve bahge ziraati, donemin sartlar1 da dikkate alindiginda,
sebze, meyve lretimi i¢in olduk¢a onemli bir yere sahip gorlinmiistiir. Sebze, meyve iiretim
eksigi enstitiilerde olusturulan bag bahge tarimiyla kapatilmaya calisilmistir. (Binbasioglu,
1993)

Enstitiiler, kendilerine yetecek olan tahil iiriinlerini tarla tarimiyla elde etmislerdir. Oyle
ki birgok enstitii, kendi ihtiyact kadar olani ayirdiktan sonra, fazla olan kismi, diger enstitiilere
gondermistir. Enstitiilerde, tarim triinlerini saklama yontemlerinin de uygulandig: goriilmis,
sal¢a, konserve, salamura, eriste gibi tirtinlerin tiretildigi gézlenmistir. (Tlrkoglu, 1997)

Enstitiilerde yetistirilecek hayvanlar bolge oOzelliklerine gore belirlenmis, islenecek
topraklarda yetistirilen {iriinler de o topraga gore belirlenmistir. Ogretim programi ydresel
farkliliklara gore esneklik saglayacak nitelikte oldugundan, ekim, dikim ve hasat zamanlar1
enstitlilerce ayrica planlanmistir. (Aydin, 2007, s. 30)

I¢ Anadolu Bélgesi'nin iklim kosullarina gére genel bir yillik ¢alisma plan1 yapilmustir.
Diger enstitiiler kendi bulunduklari bolgelerin iklimine gore bu plana eklemeler ya da
cikarmalar yapmistir. Sonbahar aylarinda, ahir ve agil hayvanciligina ve tohumluk se¢imi ile
kirizme ve giibrelemeye agirlik verilmis, kis aylarinda giibreleme, ilagclama ve gecen yilki
iretimin muhasebesi ile donmaya karsi fidelerin muhafazaya alinmasi1 saglanarak, kislik
sebzelerin toprak altna verilmesi yapilmistir. ilkbahar aylarinda nadas ve amz bozma,
giibreleme ve ekim dikim isleri ile hayvanlarin bulasici hastaliklardan korunmasi ile ilgili isler
gerceklestirilmistir. Yaz aylarinda ise artik iiriin alma ile ilgili islere agirlik verilmistir. (Koy
Enstitiileri ve Cagdas Egitim Vakfi, 2005, s. 217)

Ziraatin bir diger boyutunu olusturan hayvancilik da kOy enstitiilerinin uygulama
sahasina girmistir. Biliylikbas ve kiigiikbag hayvancilik yapilarak siit ve siit iirlinleri elde eden
enstitiilerde aricilik ve ipekbocekgiligi de yaygin sekilde uygulanmistir. Hindi, horoz ve tavuk
ile smirli kiimes hayvanciligi; hayvanlarin bakim ve beslenmesi, buna dayali olarak yem
olusturma bilgileri de verilmistir. Besikdiizii ve Arifiye Koy Enstitiileri gibi su kenarinda
kurulmus enstitillerde balik¢ilik faaliyetleri ve su friinleri yetistiriciligin uygulandigi
goriilmiistiir. (Apaydin, 2009, s. 81)

Bu ziraat faaliyetleri, savas doneminin mahrumiyet yillarinda geleneksel araglarla, emek
yogun bicimde gergeklestirilmistir. Zamanla, her enstitiide bulunmamakla birlikte, traktor,
ekme bigme makineleri ve nebati ilaglari uygulamak i¢in piiskiirtiicii makineler de kullanilmaya
baslanmistir. Uygulama egitiminin bir diger alani ise teknik derslerden olusmustur. Yorede
yaygin olarak kullanilan tiretim tekniklerine uygun olarak, faaliyetlerin sekillendigi goriilen

teknik dersler, kiz ve erkek Ogrencilerin farkli faaliyetlere yonlendirildigi siiregler olarak
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gorilmistiir. Erkek 6grenciler demircilik, diilgerlik (agag isleri-marangozluk), yapicilik (insaat
isleri) ders gruplarmi goriirken, kiz 6grenciler bicki-dikis, orgii-dokuma ve ziraat sanatlari
egitimi almiglardir. KOy enstitiileri faaliyetleri baglaminda ele alinacak olursa, ziraat
derslerinde kullanilacak olan geleneksel tarim araglarinin yapimi, bakimi ve onarimi yaninda,
enstitiilerin binalarinin fiziki yapisi, kapilar, pencereler, sira ve tahtalar, raflar, masa ve
sandalyeler erkek 6grencilerin teknik derslerdeki uygulamalariyla elde edilmis, yastik, yorgan,
carsaf, havlu gibi kisisel ihtiyaglar ise kiz 6grencilerin teknik uygulamalariyla elde edilmistir.
(Tongug, 2020a)

Nitekim, savas sartlarinda bir ¢iviyle bile ihtiya¢ duyuldugu g6z oniinde bulundurulursa,
koy enstitiileri teknik dersleri, yapim, bakim ve onarim islerinde iiretimi saglamak icin ve
stireklilige doniik olarak uygulanmistir. Teknik dersler sayesinde, devletin i¢ine girecegi mali

yiik azaltilmig, bunun yaninda, giivenli ve fiziki donanim eksiklikleri giderilmeye ¢aligilmistir.
4.5. Ulusal Kimligin insasinda ideolojik Bir Aygit Olarak Koy Enstitiileri

Koy Enstitiileri sistemi, tipik bir egitim kurumu olmanin &tesinde, atil kalmis koy
topraklarini iglemenin, koyde imece araciligiyla dayanigsma olusturarak kolektif bir biling
olusturmanin ve kdyde cumhuriyet degerlerini icsellestirmis bireyler topluluguna vatandas

oldugunu gostermenin saglanmaya ¢alisildigi kurumlardan olusmustur. (Tongug, 2020a, s. 639)

Kendi topragini isleyerek kdyde kalmasi beklenen kdy halkinin ayni1 zamanda modern
bireyin gerektirdigi vasiflari da tasimasi hedeflenmistir. Ancak, dnce 1929 Diinya Ekonomik
Buhrani, sonra, II. Diinya Savasi’nin patlak vermesi, zaten zorlukla gecinen kdy halkinin

ekonomik durumunu daha da i¢inden ¢ikilmaz hale getirmistir. (Aysal, 2005)

Bu baglamda, Koy Enstitiilerinde topraklar, kdye ziraat rehberi olacak olan kdy
ogretmeni aday1 6grencilerin uygulama derslerinin konusu olmakla birlikte, koyiin ve koyliiniin
kalkinmasi i¢in iiretimin yapildig: alanlar olarak da goriinmektedir. Bunu saglamak i¢inse, Koy
Enstitiilerinin biinyelerinde iiretim ve kredi kooperatifleri kurulmasi 6ngoriilmistiir. (Kirby,

1962, s. 285)

Koyliiniin ekonomik olarak kendine yetebilir duruma gelmesi, onlar1 kdyde tutmanin
ana etkeni olarak bicimlendirilmistir. Ancak, bu tek basina yeterli gériillmemis, tilke niifusunun
yaklasik %80’ini olusturan kdylii niifusun, modern birer birey olarak ulusa katilimi ve bdylece

ideolojinin mesruiyeti saglanmak istenmistir. (Eyliboglu, 1994, s. 153)

Esasen, Koy Enstitiilerinin daha kurulus asamasindayken karsilastigi sorunlar, bunun

zor bir slire¢ olacaginin gostergesi niteligindedir. Nitekim, topraklarinin boliinecegi endisesi,
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koy arazisi olup enstitii kurulacagi haberleri lizerine sahiplenilerek, servete servet katma
diistincesi, uygun sekilde islenmedigi i¢in az iiriin verdiginden, koyliiniin yoksullugundan
faydalanilarak yok pahasina toprak almak i¢in uygun firsatin beklenmesi gibi olaylarin bas
aktorleri olan biiylik toprak sahipleri, koyliinlin muhafazakar yapisina uygun sekilde, kdy
enstitiileri hakkinda bir¢ok olumsuz iddia gelistirmistir. Koyliinlin i¢inde bulundugu durumu
fark etmemesi i¢in siirekli olarak firsat kollayan bu aktorler, daha sonraki siireclerde yetki sahibi
olup bu diislincelerine yasal dayanak olusturmaya calismaktan da imtina etmemistir. (Kirby,

1962)

Koy halkini ekonomik olarak kendine muhtag hale getiren bu aktorler, cuamhuriyetin esit
yurttas perspektifini kdyden uzak tutmak icin enstitiilere, enstitiilii kdy 6gretmenlerine iftira

atmaktan da geri kalmamislardir. (Makal, 1979)

Osmanli son doneminden itibaren gerceklestirilmeye calisilan yenilik hareketleri,
toplumsal bir karsilik bulamadig: i¢in merkezden cevreye gegirilememis, bu da koylii halkin
gelismesi Oniinde engel teskil etmistir. Nitekim, isledikleri topraklardan g¢ikan iirlinleri 6nce
padisaha vergi, daha sonrasinda ise miiltezime hak olarak veren koyliiniin elinde kendi zorunlu
ihtiyaglarim1  karsilamak i¢in dahi yetecek mahsulii kalmiyordu. Temel ihtiya¢larini
karsilayamayan bir topluluktan c¢agdas uygarlik diizeyi vasiflari1 beklemek gergekle
bagdasmiyordu. (Ekinci, 1997)

Bu nedenle oncelikli olarak kdytiin kalkinmasi, kéy halkinin refahinin artmasi ve bunun
ardindan cumhuriyet degerlerini tasiyan vatandas bilinci insa etmek icin ¢alismak gerektigi
goriilmiistiir. Bu durum, cumhuriyet degerlerinin kdye tasinmasini zorunlu kilmistir. Iste koy

enstitiileri bu tasiyicilig1 yapacak olan ana arag olarak goriinmiistiir. (Eyiiboglu, 1999)
4.5.1. Ideolojinin Merkezden Cevreye Aktarimi A¢isindan Koy Enstitiileri

Geleneksel toplumlarin hiikiimdarlar karsisinda boyun egen yapilari, modern
toplumlarda goriilmez. Bu durum, modern devleti yonetenlerin kararlarini vatandaslarina kabul
ettirmesi gerekliligini, yani r1zay1 esas alan bir yonetim anlayisini olusturur. ideoloji, devletin
aldig1 kararlar1 vatandaslarina rizayla kabul ettiren ve bdylece bu kararlarin mesruiyetini
saglayan olgudur. Modern devlet, bu mesruiyeti ideolojik araglarla saglar, egitim bu araglarin
en Onemlisidir. Cumhuriyet yonetimi de eskinin tasfiyesi ve yeninin ikamesini egitim ile
saglayarak, toplumsal yeniden iiretimi gerceklestirmeyi amaclamistir. Cumhuriyetin kdylerdeki
mesruiyeti de cumhuriyet degerlerinin kdye ulastirilabilmesi 6l¢iisiinde saglanabilmistir. Bu

baglamda, koy enstitiileri, koy halkin1 sadece okuma-yazma 6greterek ya da kiiltiirel bilgileri
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aktararak degil, koyli modernlestirerek cumhuriyet degerlerini tasiyan ve kdyde kendini
gecindirebilen vatandaslar yaratmanin projesidir. Dolayisiyla, dolayisiyla tek parti iktidarinin
otoriter idaresinin verdigi giicle Kemalizm, K&y Enstitiileri eliyle kdye yayilmak istenmistir.

(Karadmerlioglu, 2006, s. 103)

Egitim yoluyla ideolojinin merkezden ¢evreye aktarimi, egitim sistemi icinde devlet
tarafindan olusturulan 6gretim programlari ve bu programlar1 okullarda uygulayan 6gretmenler
eliyle gerceklestirilmistir. Bu baglamda kdy enstitiilerinin fikir babasi Tongug, enstitiileri,
cumhuriyetin kurucu iradesi olan Atatiirk ilke ve devrimlerinin kimsenin bilmedigi en uzak
koylere kadar ulastirmak i¢in agilmis olan bir yol olarak gérmektedir. Koy enstitiilerini kuran,
onlarin faaliyetlerini siirdiirmeleri i¢in ¢abalayan, arkasinda duran ve enstitiileri her ortamda
savunan Yicel ise, Kemalizm’e bagliligin merkezleri olarak gordiigii Koy Enstitiilerinde
Atatiirk ilke ve inkilaplar1 disinda bir diigiincenin yayilamayacagini ileri siirmiistiir. (Can, 2016,

s. 166)

Bu agidan, K&y Enstitiilerinde cumhuriyet ideolojisini dayanisma bilinciyle topluma
aktarma diisiincesi, 0grencilere is icinde egitim ilkesiyle aktarilmaya c¢alisilmistir. Nitekim,
ogrenciler yaptiklar1 etkinliklerde dogrudan goérev almislardir. Bu uygulamalarin kdyiin
ihtiyaglarim1 karsilamaya doniik olmasi, hayatin icinde karsilasilan problemlere ¢6ziim
gelistirilmesini dogurmustur. Bu uygulamalarin koyiin ihtiyact oldugu ise yoneticilerin, bu
ihtiyac1 kdy halkina kabul ettirmesi sayesinde islerlik kazanmistir. (Gedikoglu, 1971, s. 255)

Hal boyle olunca, yeniden bir yukaridan devrim ¢eliskisi goriinlimii ortaya ¢ikmuistir.

Ancak, koy enstitiilerinde 6grenciler, is etigine doniik, yorelerin dogasina uygun ziraat
caligmalarina rehberlik edebilecek ve toplumsal siiflar1 reddeden, kdy ve sehri ayni biitiin
icinde goren, vatan sevgisini Oziimsemis vatandaslar olarak yetistirilmesinin amaglandigi
goriilmiistiir. Bdylece, ideoloji Koy Enstitiileri sistemi iizerinden kendini kd&ylerde

mesrulagtirmaya girismistir. (Karadmerlioglu, 2006, s. 93)

Bunu yaparken koyiin geleneksel yapisinin i¢inde bulunan kodlardan yararlanmus,
koycii soylemi gelistirmis ve aydinlarla kdy halkini bir araya getirmeyi hedeflemistir. Fakat,
kdy hayatina tam anlamiyla hakim olmayan aydinlarin kdyde bir yeniden iiretim
gerceklestiremeyecegi goriilmiistiir. Boylece, kdy enstitiileri sistemiyle kdyii taniyan, kdyiin
icinden gelen; modern yasami anlamis olan Ogretmenleri kdye gondererek koyiin kendi
gelenekleri iistiine inga edilecek bir ideolojik zemin amaclanmistir. Baska bir deyisle,
ideolojinin aktarimi i¢in aydinlara ihtiya¢ duyulmadan, kdy halkinin kendi biling diizeylerinin
gelistirilmesi icin enstitiiler bir ara¢ olarak goriilmiistiir. (Gedikoglu, 1971, s. 174)
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Dolayisiyla, cumhuriyet degerleri, devleti yonetenlerin aldig1 kararlarin enstitiiler
yoluyla aktarimiyla, cumhuriyet bilincinin ve bunun yeniden iiretiminin kdylerde
gerceklestirilmesi i¢in kOy enstitiileri uygun mekanlar olmustur. Bunun Kemalizm i¢indeki
yansimasi ise birbirinin igine ge¢mis bulunan halkeilik, devletgilik ve ulusculuk ilkeleri ile

gorilmistiir. (Karabmerlioglu, 2006)

Devletin, ulusa kars1 yiikiimliiliikleri ve ulusu olusturan bireylerin devlete karsi
sorumluluklarinin varlig: bilincine ulasilmasi agisindan koy enstitiilerinde uygulanan egitim,
ideolojinin kdye tasinmasini amacglamistir. Bu bakimdan yurttashik egitimi, egitim sisteminin
tiim unsurlarinda ideolojinin mesruiyetini saglayacak ve onu yeniden liretecek bir topluluk
olusturulmasi i¢in miifredata konulmustur. Boylece, tebaa ya da kuldan miirekkep bir dinsel
kimlik yerine vatandas olmanin gereklerini igsellestiren bireyler olusturulmasi hedeflenmistir.

Nitekim, bu hedef CHP’nin 1935 yilindaki parti programinda da yer almistir. (C.H.P., 1935)

Dinsel kimligin igsellestirildigi bir birlik olarak cemaatlerin i¢inde insanlar, aidiyetlerini
o cemaatin yorumladigi bi¢imiyle dine gostermekte ve boylece onun dngordiigii bir toplumsal
diizenin ideal tip oldugunu tasavvur etmektedir. Bu durum, ideolojinin mesruiyetine karsi bir
olus sergilemektedir. Nitekim, kamusal alan dinin gereklerine gdre cevrelenmis, onun
buyruklarina gore yasam zorunlu hale getirilmistir. Onun {stlinde bir birliktelik kurmak dine
aykirt davranmak anlamina gelmekte ve bu diisiincedeki birey ve topluluklar cemaatten tecrit
edilmektedir. Ideolojinin yeniden iiretimiyle birlikte, bir dzne olarak kolektifi yeniden
konumlandirmas i¢in baglilik ve aidiyetin yeni kolektife dogru yonlendirilmesi gerekmektedir.
Iste, ideoloji bu konumlandirmanin araci olarak goriinmektedir. Bunun saglanmasi ise
toplumsal alanda dinin yerine ulusal degerlere atfedilen kutsiyetle miimkiin gériinmiistiir. (Ates,

2021)

Boylece, sekiiler bir toplum insas1 i¢in kolektif biling ulus temelinde halka sunulmus
olur. Sekiiler toplum olusturulmasinin enstitiilerin yapisindaki temel ilke ise laik yapidaki
karma egitimle miimkiin olmaktadir. Modernlesmenin mesruiyeti ulusal aidiyetle
gerceklestirilirken, ulusun bir aradaligi tiim diger kolektif farkliliklarin ulus c¢atis1 altinda
eritilmesi anlam1 tasimaktadir. Nitekim, bir 6rnek olarak kadin ve erkeklerin farkli hak ve
sorumluluklara sahip oldugu, farkli siirecleri yasadig: bir toplumsal ortamda tiirdeslesmek ve
bir arada olmak miimkiin gériinmemektedir. Ulusun her bireyinin esit haklarla donatildig1 ve
bu haklar1 kullanmak i¢in yerine getirmesi gereken sorumluluklar oldugu diisiincesi ile birlikte,
dinin kadin ve erkegi farkli toplumsal unsurlar olarak goren yapisi karsisinda sekiiler toplum,

ulusun tiim bireylerini esit haklarla donatmistir. (Kirby, 1962, s. 183)
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Bu durum, yonetime etkin katilimin gergeklestirildigi bir durumun olusturulmasiyla
giindelik hayata entegre edilir. Henliz modernlesmeyi gergeklestirememis koylerde bunu
yapabilmek miimkiin gériinmemektedir. Yonetime etkin katilimin saglanabilmesi agisindan koy
enstitiiler1 sistemi, karar verme ve problem ¢dzme becerileri gelismis olan Ogretmenler
yetistirmeyi amaglamistir. Bu bakimdan, her seye boyun egen, kararlar1 sorgulamadan kabul
eden kul kimliginin terk edilmesi, kendini yonetebilme davranisglari gelistiren bireyler
yetistirilmesiyle miimkiin gériinmistiir. Enstitii yonetimlerine 6grencilerin dogrudan katilima,
ideolojinin kdylere dogru hareket etmesini saglayacak aydin onderlerin kdyilin kendi iginden

yetistirilmesini saglamay1 amaglamstir. (Tongug, 2020a, s. 666)

Merkezde ideolojinin aktarimi, ulasim kolayligi, iletisim aginin daha yaygin olmasi,
okullarin dagilimiyla ideolojik denetim daha etkin bigimde gergeklestirilirken, kapali bir
toplumsal sistem olan kdylerde bunun gerceklestirilmesi daha kapsamli bir siireci zorunlu
kilmaktadir. Ideolojinin mesruiyetini saglamak icin onun ihtiya¢ duydugu insan tipinin varlig
gerekmektedir. Nitekim, yukaridan devrimle gerceklestirilen uygulamalar koyde karsilik

bulamamis, koyiin degisimi i¢in kendi dinamiklerinin kullanilmas1 gerektigi goriilmiistiir.
4.5.2. Cumhuriyetin Bireylerinin Yetistirilmesi A¢isindan Koy Enstitiileri

Osmanli son doneminde baslayan modernlesme c¢abalari, merkez disinda karsilik
bulamamis dolayisiyla toplumsal degisim saglanamamis ve bu modernlesme c¢abalariyla
istendik basarilar elde edilememistir. (Karadmerlioglu, 2006, s. 96) Bundaki en biiyiik etken,
toplumun bu yeni uygulamalar1 tantmamasi ve toplumun muhafazakar ve her degisimi din dis1
goren/gosteren yapisidir. Bunun saglanabilmesi i¢in toplumun egitimle istendik yonde
degistirildigi bir ortamin saglanmasi gerekmektedir. Ancak, modernlesme ¢abalarinin basladig:
18. ylizy1lin sonundan itibaren egitim kurumlarinda istendik degisim saglanamamis ve modern
bireyin ingast arzu edilen diizeye gelememistir. KO8y enstitiileri her seyden dnce bu istendik
degisikligi saglamanin aracisi olarak goriilen 6gretmenleri, o degisimin saglanmasi gereken
koylere gonderme projesi olarak goriinmektedir. Koyde toplumsal degisim dgretmenler eliyle

ve koyde gerceklestirilecektir. (Apaydin, 2009)

Bu toplumsal degisimin karakteristik 6zelligi, kul ve tebaa kimligi yerine ulus kimligini
icsellestirmis bireylerin ingas1 olarak goriinmiistiir. Dolayisiyla, sadece elinde olan toprag: ekip
bicen ve kendine yetecek iirlinli dahi zor bulan bir insanin, kendi gérev ve sorumluluklarini
bilerek sadece ekip bigen insandan daha fazlasi olarak {iretime katilmasi ve toplumsallagma
siirecinde ulusun bir pargasi oldugunu igsellestirerek bunu bir kimlik haline getirmesi
saglanmak istenmistir. (Ekinci, 1997)
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Hal boyleyken, kdy enstitiileri sistemi 6gretmenleri 6nce ulusu olusturacak olan bireyler
olarak yetistirecek ve sonra toplumsal degisimi onlarin 6nderliginde gergeklestirecektir. Bu
durumun koy enstitiileri kurulana kadar gergeklestirilememis olmasi, toplumsal iligkiler
agindaki degisimin saglanamamasiyla agiklanmaktadir. Bunu saglayabilmek i¢in kdyde modern
egitimin verilmesi zorunludur. Iste kdy enstitiileri, bu egitime ulasmak icin firsat ve imkan
esitliginin olusturuldugu kurumlar olarak goriinmektedir. Bu egitim sayesinde kdyde yasayan
halkin kiilttirel kimliklerinde bir asinma olugsmadan modern bireyler olarak iiretime katilmalari
amaclanmistir. Nitekim, koy enstitiilerinde verilen egitim, kitaptaki bilgilerin aynen aktarilmasi
yerine hayatla iliskilendirilerek, kdy halkinin ihtiya¢ duyacagi sekilde, onlari modern hayatla
uyumlu hale getirecek sekilde uygulanmistir. Egitimin bu sekilde verilmesiyle iiretime
dogrudan katilimin saglanmasi ve bdylece kdy halkinin kendini toplumun diger unsurlarindan

farkli gérmesinin Oniine gecilmek istenmistir. (Gedikoglu, 1971, s. 256)

Bu acidan, dogrudan Tongug tarafindan kdy enstitiileri sistemine dahil edilen imece,
oldukca 6nemli bir unsur olarak goriilmiistiir. Imece, insanlarin birbirlerine olan ihtiyaglarinin
ve karsilikli yardimlagsmanin ve dayanigmanin somut Ornegini teskil etmektedir. Koy
kolektifinin birlikte hareket etmesi, uygulamalarin igsellestirilebilmesiyle miimkiin
goriinmektedir. Nitekim, toplumsal dayanigmanin iiriinii olarak imece, yeni olanin birlikte kabul
edilip uygulandigr sistemi olusturmaktadir. Koy enstitiileriyle birlikte kooperatif¢ilik
uygulamalarin1 da i¢ine alan bir sekilde ilerleyen imece, koy kalkinmasinin da temelini
olusturmaktadir. Bu durumun, bireylerin toplumsal olarak ulus i¢in egitildigi bir zeminde

miimkiin oldugu bir sekilde anlasilmistir. (Tongug, 2020a, s. 546)

Tonguc¢’un yurtdisinda aldig1 pedagoji egitiminde karsisinda ¢ikan Kerschensteiner’in
egitim anlayisi, kOy toplulugunda modernlesmenin ve bireyin insasinin is i¢inde egitimle
miimkiin olabilecegini ileri siirmektedir. Bu bakimdan kdy enstitiileri sistemini gelistiren
Tongug, birey insasinin ulus ingasi i¢in zorunluluk olarak goren bir sistem kurgulamistir.

(Tongug, 2020a)

Kerschensteiner’in egitim modeli olan is okulu, esasen modern bireyin is i¢cinde egitimle
ingasinin miimkiin oldugu tezine dayanmaktadir. O, is okulunun sonu devlet vatandashgina
varan alt1 islevi oldugunu ileri siirmiistiir. Is okulu ¢ocuklarin kendi potansiyelleri iizerine
kurulmus bir egitim akimidir. Cocuk, ancak 1is i¢inde egitimle kendi i¢gdriisiinii olusturabilir,
boylece duygu ve diislincelerini stirece dahil eder. Bu durum, 6grenme siirecinde ¢ocugu edilgin
degil, etkin hale getirir. Bunun ger¢eklesmesinden sonra is i¢cinde egitimle gocuk 6grendiklerini

“yasant1 bilgisi” haline getirir. Yani, kendi basina 6grenmeyi igsellestirerek 6gretilen bilgi
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yerine 6grenmeyi rutin hale getirir. Bunlarin olmasi ¢ocugun isi en dogru sekilde yapabilecegi
yollar1 kesfetmesini saglar, bdylece igin ahlaki boyutunu devreye sokar, nitekim her is kendi
faziletleri lizerine kurulmustur. Dolayisiyla, is, ¢ocugun karakter Ozelliklerinin olusmasini
saglar. Isin ahlaki ve bilissel yonii ¢ocugun bireysel kimlik insasina hizmet eder. Isin ahlaki
yoniinii i¢sellestirmis olan birey isin i¢indeki zorluklar1 asmay1 amag edinir, bdylece ¢ocugun
kabiliyeti gelisir, bu durum zorluklarla bas etme giiciinii artirir. Cocugun ahlaki boyutlariyla
icsellestirdigi is egitimi, onun ise nesnel bir temelde yaklagmasini beraberinde getirir.
Dolayisiyla, ayni isi yapan bireylerin bir arada ayni1 amaca ulasmasini saglayacak bir kolektif

aidiyete ulagilmasi bu nesnel goriiniin gelisimiyle saglanmis olur. (Aytag, 1981, s. 89-91)

Birey, 6zgiirliigiiniin ve biricikliginin farkina ancak iireterek varabilir. Bu anlamda koy
enstitlileri sistemi icerisindeki kooperatif¢ilik faaliyetleriyle miitegallibenin boyundurugunda
calisgan kdy halkinin dogrudan iretime katilimi i¢in gerekli donanimi saglamistir. Hem
kuruldugu yoérelerde iginde barindirdigi kooperatifler vasitasiyla, hem de yetistirilen koy
ogretmenlerinin gorevlendirildikleri kdylerde kooperatif kurmak ve halki kooperatif etrafinda
orgiitleme goreviyle koylerde kurulacak tiretim kooperatiflerinin onciiligliniin yapilmasi
amaglanmistir. Nitekim, kurulan kooperatifler enstitiilerdeki 6grencileri, dgretmenlerin ve
Ogretmenlerin ailelerinin giinliik ihtiyaglarinin karsilanmasini saglarken, hem iiretimde koy
halkiyla birlikte hareket edilmesini gerektirmis hem de bu iiretim 6grencilerin pratik bilgiye

erismesini saglamistir. (Basaran, 1974, s. 11)

Teorik bilgi, insanlarin var olanlar1 yeniden gézden gecirmesi iken pratik bilgiyi alan
ve ogrendiklerini uygulayan insanlar, kendilerini daha rahat ifade eder duruma gelmekte ve
problem ¢6zme becerileri gelistirmektedir. Dolayisiyla, olaganin disina ¢ikarak, var olan
durumu gelistirebilecek bir yapiya biirlinmeleri ancak edinilen bilgiyi uygulayarak miimkiin
olabilmistir. Bu durum, isi sadece yapmakla sinirli kalmadan, isin sonuglarini gézeten, bunun
domino etkisiyle ulusun yararina oldugunu gorerek bir ahlaki sistem igerisinde hareket

edilmesini beraberinde getirmistir. (Aytag, 1981, s. 86)

Bu bakimdan, Tongu¢’un enstitii yonetimlerine gonderdigi izahatnameler, 6zne ve
eylemin Ortlismesini saglamaya doniik birer kilavuz niteligi tasimaktadir. Enstitli miidiirlerini
kendi cesaretlerini toplamaya, zekasmi ve aklini kullanarak, rasyonel olani uygulamaya
yonelten bu izahatnameler, enstitiilerin dogasina islemistir. Bu bakimdan, salt kitap bilgisi ya
da yasalarin smirlandirdig1 uygulamalar degil, insan aklinin alabildigi ve ahlaki sayilacak
yontemleri uygulayarak hem koy enstitiileri sisteminin gelisimi ve devamliligi saglanmakta

hem de birey olmanin gereklerini yerine getirecek ilk kademe yoneticilerinin olusmasi
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saglanmaktadir. Dolayisiyla, zorluklarla miicadele olarak indirgenmeden, bireyler kiimesinin

olusumu i¢in Tongug¢’un actig1 yol olduk¢a 6nemlidir. (Binbasioglu, 1993, s. 42-43)

Nitekim, kdy enstitiilerine kayit yaptiran 6grencilerin lizerlerinde bulunan ortak 6zellik,
ice kapaniklik, kendini ifade etmede giiclilk ve problem ¢6zme becerilerinin gelismedigi
yoniinde saptanmisken, mezun olan 6grenciler, beklendigi gibi sorun ¢ozen, 6zgiivenli birer
birey olarak goriinmistiir. Bu bakimdan 6gretmenler gittikleri kdylerde kooperatiflerle koy
kalkinmasina ve kolektif bir bilincin olugmasina, yeni olanin aktarimi ve bilinglendirmeyle
bireyin insasina ve kiltliriin yeniden islenmesiyle toplumsal bir biitiinliigiin saglanmasi

gayesiyle ulus insasina hizmet etmistir. (Basaran, 1990, s. 14)

Bunun yaninda koy enstitiileri sistemi her bireyin degerli oldugu bir sistem {izerine
kurulmustur. Bunun en net 6rnegi ise kdye Ogretmen yetistirmek iizere kurulmus olsa da
ogretmenlik yeterliligini tasimadigi goriilen bireylerin enstitiilerdeki diger kollara
yonlendirilmesidir. Ogrenci bulunmasinin zorlugu yaninda, her bireyin en az bir iste basari
gosterebilecegine olan inancin olusturdugu bu durum, kendini yetersiz, degersiz hisseden,
merkezden uzakta bulunan halkin, kendi icindeki cevheri ortaya cikarabilmesinin anahtari

olarak goriilmiistiir. (Tongug, 2020a)
4.5.3. Ulusal Kimlik insas1 Acisindan Koy Enstitiileri

II. Mesrutiyet doneminde diisiin alaninda tartisilmaya baglanan kdycii ideoloji, esasen
bir tespitin, disavurumu zor olan bir gercegin su yiiziine ¢ikmast acisindan onemlidir. Halkg1
ideolojinin bir tezahiirii olan kdycii tutum, 1930’larda ete kemige biirlinmiis ve hiikumetin
politikalarinda lokomotif vazifesi gormiistiir. Bu sayede, hem devletin hem de hiikumeti
yonlendiren aydinlarin kdye olan ilgisi artmis, kdy gergegiyle yiiz yiize gelinmistir. Koy
enstitiilerinin kurulus asamasindan itibaren kodycii sdylem Ozelinde halk¢ilik, ulusgulukla
birlikte enstitiilerin temel dayanagi olmustur. Nitekim, Karadmerlioglu’na gore Koy Enstitiileri
Kemalizm'in kdylerde Tiirk ulusal kimligi olusturmasinin yegane caresi olarak goriilmiistiir.

(Karadmerlioglu, 2009, s. 102)

Koy halkin1 cagdaslastirma distlincesi, temeli II. Mesrutiyette atilan solidarist
korporatizm ve ulusu bir biitiin olarak kavrayan biitiincli yaklagimla birlikte, halk¢1 ve ulusgu
bir yapida gelismistir. Bu sayede, biitiin farkli unsurlar1 bir ve biitlin olarak kavrayan bir kdy
enstitlileri sistemi olusmustur. Nitekim, bunun 6ziinde kdylerin muhafazakar ve dine bagh

yapisini, ulusun biitiinliigiine dogru evirme diisiincesinin yattig1 diisiiniilmiistiir. Bunun i¢inse
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geleneksel kaliplarin yikilmasinin gerekliligi dolayisiyla, bireylerden baslayarak kolektif bir

biling olusturmak zarureti olusmustur. (Basaran, 1974, s. 16)

Bu kolektif biling ise dini yapmin ikamesi olan sekiiler toplumun olusturulmasiyla
gergeklestirilmek istenmistir. Bu sekiiler toplumun insas1 ise dine dayali kaliplarin ve kapali
toplumsal oriintiilerin kirilmasiyla miimkiin goriinmiistiir. Buna gore, enstitiilerde gorev yapan
yonetici, 6gretmen, usta 6gretici ve 0grencilerin her birinin isini seve seve yapacagi tezi lizerine
bir sistem kurulmustur. Nitekim, bireyler severek katildiklari eylemlerin sonuglarini igsellestirir
ve O0zne ile eylem arasinda bir ahenk yakalanir boylece bireyselden baslayarak kolektif bir

kimligin ingas1 gelismis olur. (Aydogan, 2000)

Dolayistyla, eskinin tasfiyesi ve onun yerine yeni olanin alinmasi seklinde formiile
edilebilecek bir modern yagam bigimi, enstitiilere koylerden gelen ve modern yasantinin hemen
biitiin unsurlariyla enstitiilerde karsilasan 6grenciler agisindan ¢arpici bir durum olusturmustur.
Enstitiiler, iste bu carpict yeniligin Ogrencilere, yani gelecegin kdy Ogretmenlerine,

benimsetildigi yerler olarak karsimiza ¢ikar. (Basaran, 1974, s. 59)

Ulusun birlikteliginin ontindeki farkliliklara ragmen bireyleri ortak paydada bir araya
getirmek icin kolektif bir biling olusturulmasi zorunludur. Kdy yasami igerisinde bu biling dine
atfedilen kutsiyet lizerinden saglanmaktadir. Ancak, modernlesme bu kutsiyeti dinin yerine
ulusu koyan bir kolektif kimlikle ikame etmistir. Ulusun sekiiler yapisina atfen vatandaslik
temelinde olusturulan yeni kolektif, bireylerin eski kutsallarini ulusal kimligin i¢inde eriterek
bir tiirdeslestirme gercgeklestirir. Bayrak, ulusal mars, ulusal ve mahalli kurtulus giinleri,
savaglarda verilmis kahramanliklar yeni ortak kutsallar olarak kamusal alanda goriiliirken, dinin
kutsal degeri bireysel alanla sinirlandirilarak kolektif aidiyet dine degil ulusa aktarilmis olur.

(Ates, 2021)

Ulusa aktarilan aidiyet ve baglhiligin siirekliligi ve devamlilig tiretime etkin katilim ve
dayanigmayla icsellestirilmig, kiiltlirlin yeniden iiretimiyle yeni kusaklara aktarilmaya
girisilmistir. Boylece hem koy toplulugu hem de koyiin i¢inde yetistirilecek olan bireylerin
ulusun birer pargast oldugunu kabul edecegi bir siire¢ olusturulmak istenmistir. Boylece,
yiizyillardir devletle vergi 6deme ve asker saglama gorevi disinda iligki kurmayan topluluklar,
tiretim ve yonetime etkin katilimla ulusu meydana getiren ana unsur olduklarinin bilincine

ulasacaktir. (Ates, 2021)

Dayanisma, Tiirk ulusal kimliginin kdklerine halk¢ilik ideolojisi temelinde girmistir. Bu

bakimdan, bir kolektif aidiyet olusturulmasi bakimindan K&y Enstitiilerinde dayanigsma kodu,
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daha 6nce de belirtildigi gibi, imece ve kooperatif¢ilikle birlikte var olmustur. imece, tek tek
enstitlilerin giinliik isleyisinin anahtar1 olmakla birlikte, enstitiiler arasinda bir dayanigsmayi da
simgelemektedir. Nitekim, durumu elverisli olan enstitiiler, yeni kurulan enstitiilerin yapim ve
bakim caligmalarina katilmis, bununla da yetinmemis hem kendi bulundugu bdlgenin
koylerinin hem de yardima gittigi enstitliniin ¢evre kdylerinin okul, su yolu, lojman ve bakim
onarim ¢alismalarinda yer alarak kiiltiirler aras1 aktarimin onciileri olmuslardir. Her enstitii,
digerine kendi kiiltiirel 6zelliklerinden ornekler vermis ve boylece, yapilan bu tiir yardim
gezileriyle ulusal bilincin kiiltiirel olarak farkli olanin zenginligi i¢inde olustugu bir ortam

olusturulmustur. (Kirby, 1962)

Ote taraftan, kdy enstitiileri, ismi 1947°de, soguk savasmn etkisiyle, kendine yon
belirleme gayretindeki Tiirk siyasetinin kimliginin belirlenmesinde de etkili olmustur. Nitekim,
iilkenin komiinizm tehdidinde bulundugu diisiincesi, hem CHP hem de DP’nin ana sdylemini
olusturmustur. Siyasi ortamin c¢ok sesli olmasi gerektigi yoniindeki diisiince, 6zellikle sag
ideolojilerin iktidar partisi i¢cinde hakimiyet saglamasiyla birlikte, milliyetci muhafazakar bir
nitelik kazanmistir. Bu baglamda, bir 6tekinin olusturulmasi kagmilmaz olmustur. Nitekim,
ulusal kimligin insasinda ana etken olan ulusgu politikalar, devletin ideolojisini temel alarak
diger uluslardan farkliligin tizerine kurulu bir egitim sistemi olusturulmasini beraberinde getirir.
Bunun da esasen kiiltiirel bir yeniden iiretimle miimkiin olabilecegi diisliniilmiistiir. Modern
toplumsal oriintiiler i¢inde kiiltlirel yeniden iiretimi saglayacak olan yapilar ise egitim kurumlari

olarak goriilmiistiir. (Ustel, 2004, s. 242)

Bu baglamda, kdy enstitiileriyle ulusal kiiltiiriin desteklemesinde baslica etki kuskusuz
donemin Maarif vekili Hasan Ali Yiicel’in hiimanist felsefesinden gelmektedir. Bir Anadolu
ronesansi olusturulmast gerektigi, boylece ulusun kendine ait olanlar1 kavrayabilecegi
diistincesi lizerine kurulan bu felsefe, batidan aynen iktibas edilecek sekliyle degil yasamin

kendi rutini igerisinde bir ulusal bilince ulagilmasini savunmustur. (Eyiiboglu, 1999)

4.6. Koy Enstitiilerinin Kapatilmasi

4.6.1. Kapamisinda Etkili Olan Siyasal Faktorler ve Elestiriler

4.6.1.1. CHP’nin Degisen Siyasi Tutumu ve Koy Enstitiileri

CHP’nin tek parti olmasi, Atatiirk eliyle kurulan SCF (Serbest Cumhuriyet Firkasi)
deneyiminin CHP iktidarimi sarsacak bir destek buldugunun goriilmesi ve SCF iginde olusan

gruplarin rejimi tehlikeye sokmak icin bekleyen yiginlar olarak goriilmesi lizerine son bulmast,

mubhalefetin de CHP i¢inde olusmasini beraberinde getirmistir. Bu muhalefet ¢ogunlukla sessiz
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bir sekilde goriinmiistiir. Nitekim, Toker’e gore Celal Bayar, 1944 ve 1945 yillarinda biitge
goriismelerinin her ikisinde de olumsuz tavir takinmistir, ancak 1945 yilinda bu olumsuzlugu
dillendirmistir. Celal Bayar, bunun nedeni olarak ise o giiniin sartlarinin dyle gerektirdigi

seklinde ifade etmistir. (Koker, 2007)

CHP yo6netimi, savasin bitimiyle II. Diinya Savas1 yillarinda tilkenin i¢inde bulundugu
sosyal ve ekonomik durumun fikir ve vicdan hiirriyetinden etkin olarak yararlanilmasiyla ve
bunun da iktidar1 denetleyecek olan bir muhalefet partisiyle miimkiin olabilecegini
savunmustur. Esasen, II. Diinya Savasi boyunca tarafsizlik politikasiyla savasa dahil olunmasa
da savasin sonunda Sovyetler Birligi’nin yayilmaci politikasinin devam etmesi, iktidari
miittefik devletler safina yaklasmaya zorlamistir. Bu diislincenin mesruiyeti de komiinizm
tehdidi olarak gosterilmistir. Boylece ana eksende CHP’nin politikasinin belirleyici unsuru

olarak bat1 blokunda yer almak olarak goriilmiistiir. (Kdker, 2007)

Savas yillart siiresince, Milli Korunma Kanunu, Varlik Vergisi, Toprak Mahsulleri
Vergisi gibi Onlemlerle savasin yarattigt ekonomik ortamdan faydalanilarak ani
zenginlesmenin, karaborsanin Oniine ge¢ilmek istenmis, ekonominin yiikiiniin fakir halka
yikilmamasi i¢in zengin tiiccar ve biliylik toprak sahiplerinin servetlerinin vergilerini
O0denmesiyle siirecin atlatilmasi istenmistir. Ancak, bu durum, tirlinlerin karaborsaya diismesi,
iiretimin azalmasi ile sonuclanmis ve zaten biiyiik toprak sahiplerine bagimli olarak onlarin
topraklarini igleyerek gecinmek zorunda olan kdylii halk bundan etkilenmistir. Gergi bu siiregte,
ozellikle orta smifi olusturan memurlarin yani sehirde yasayan halkin daha ¢ok etkilendigi
goriilmiistiir. Ancak, iretimin etkilenmesi koylerde de ekonomik ve toplumsal sorunlar
olusturmustur. Bu durum, ekonomik yap1 {izerinde tartismalar olusturmus, parti i¢i muhalefet

de ekonomik durum tizerinden gelistirilmistir. (Karadmerlioglu, 2009)

Diinya Olceginde degisen siyasetin yaninda igeride de durumu etkilemis, savasi
Dokuyucu’nun deyimiyle demokrasiden taraf olanlarin kazanmasi i¢ siyasette de demokratik
bir tavr1 zorunlu kilmistir. Bu bakimdan ¢ok partili hayata gecis icin zemin hazirlanmistir. Cok
partili siyasal yasama gecis, demokrasinin ve uygulanan sert laik politikanin yeniden
degerlendirilmesini zorunlu kilmistir. Bu bakimdan tekke ve tiirbelerin faaliyetlerine gorece
serbestiyet getirilmis ve dini bir topluluk halinde faaliyet gosteren birgok dernek acimistir.
Recep Peker’in istifas1 sonrasinda din egitimine yonelik adimlar atilmistir. 1948 yilinda ezanin
Tiirk¢e okunmasi uygulamasina devam edilmesi ancak mevlit ve bayram namazlarinda Arapca
dua serbestiyetinin getirilmesi sonrasinda din adami yetistirmek {izere din derhanelerinin

acildig1 goriilmiistiir. Bu durumlar, din egitiminin programlara girmesini de beraberinde
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getirmistir. Nihayet, 1949°da Semsettin Giinaltay’in basbakanlig1 sirasinda CHP hiikumetinin
son Milli Egitim Bakani Tahsin Banguoglu’nun yayinladigi genelgeyle 6grencilerin veli
muvafakatiyle segmeli olarak din dersi almalar1 saglanmigtir. Esasen, bu durum CHP’nin tavir
degisikliginin kanit1 niteligindedir. Nitekim, bu durum se¢im propagandalarinda dini konulara
ve din egitimine sik¢a deginen DP’nin halktan buldugu karsiliga karsi atilmis adimlar olarak

yorumlanmistir. (Dokuyucu, 2022, s. 395-396)

Bu muhafazakar yonlii degisim Koy Enstitiileri’nin karma egitim veren yapisinin da
sorgulanmasini beraberinde getirmistir. Oncelikli olarak, enstitiilerde din egitimi verilmemesi
ve sonunda da karma egitim sorunu giindeme gelmistir. Kiz ve erkek 6grencilerin yatili olarak
bir arada olmasi, Tiirk toplum ve aile yapisina uygun olmayan sekilde birliktelikler yasamaya
tesvik olarak yorumlanmis ve bununla ilgili olarak Ornekler gdsterilmistir. Enstitiileri
savunanlarca miinferit olarak degerlendirilen bu 6rnekler, bu sekilde birlikteliklerin evlilikle

sonuc¢landigi bunun da Tiirk aile yapisina uygun oldugu seklinde degerlendirilmistir.

Koy enstitiileri 6zelinde ilk tartigsmalar da savas sartlarinda {iretimin ana unsuru olan
erkek niifusun askere alinmasi dolayisiyla, tiretimin durma noktasina geldigi kdyliilerin
topraklarinin koy enstitiilerine verilmek zorunda birakilmasi temelinde gelismistir. Ayrica,
koyliilerin enstitli yapiminda fiilen ¢aligmak zorunda birakilmasi, enstitiilere alinan 6grencilerin
de bu c¢alismalarda bulunulmasinin ¢ocuk is¢iligi olarak goriilmesi elestirilerin bir baska
yoniini teskil etmistir. Bunun yaninda ulusal birligi bozmaya tesebbiis edecek faaliyetlerin
olusumu, komiinizm propagandas1 yapildig1 ekseninde toplumsal elestiriler de etkisini
gostermistir. Boylece, siyasetin toplumsal unsurlar: etkiledigi goriilmiistiir. Esasen, bu durum,
Resat Semsettin Sirer’in de i¢inde bulundugu sag/muhafazakar Anadolucu bir grubun parti
icinde etkinlik kazanmasini da beraberinde getirmistir. Recep Peker’in basini ¢ektigi yonetim
muhaliflerinin i¢ine girmis olan bu grup, muhalif bir tavir sergilemekle birlikte partiden
kopmamig, muhalif tavirlari ise donemin siyasal ortami i¢inde degerlendirilmistir. Bu durum,
1946 se¢imlerinin ardindan yasanan hiikkumet degisikliginde de kendini gostermistir. (Aysal,

2005)

Ayni donemde, topraksiz koyliileri, toprak sahibi yaparak, tarima dahil edilmeyen
arazilerin de ekilip dikilmesini saglamak amaciyla, Ciftgiyi Topraklandirma Kanunu
cikarilmigtir. Kanun, biiyiik toprak sahiplerini harekete ge¢irmis ve topraklarin boliinecegi,
dolayistyla ekim dikim islerinin yeterli diizeyde olmayacagi ve zaten kdy halkinin esas sorunun
topraksiz olmalar1 degil, ¢ekim hayvanlarinin bulunmadigi gibi elestiriler yapilmistir. Bu

elestirilerin basini ise bilyiik toprak sahibi olan milletvekilleri ¢cekmistir. (Ahmet, 1996) Ciftciyi
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Topraklandirma Kanunu’nun biiyiik toprak sahiplerinin miilkiyetlerinin ellerinden alinmasi
anlamina geldigi bunun da miilkiyet hakkinin ihlali anlamina geldigi yoniinde elestirilerle
birlikte, iktidar, sosyal ve ekonomik durum iizerinden elestirilmistir. Bu elestiriyi yapan
milletvekilleri Adnan Menderes ve Emin Sazak gibi biiylik toprak sahipleri olarak goriilmiistiir.
Nitekim, kanunun oylanmasinda bu mubhalif isimler ret oyu vermislerdir. Kanuna en sert
elestiriler 17. Madde dolayisiyla yoneltilmistir. Bu maddeye gore, ortak¢i ve kiracilara

dagitilmak tizere biiyiik toprak sahiplerinin topraklar1 kamulastirilabilecektir. (Kirby, 1962)

Bu durum, mevcut siyasi yapidaki degisikligin en bariz gostergesi olarak gorilmiistiir.
Muhalefete izin vermeyen siyasi hayat esnetilmis, parti i¢ginde muhalif seslerin ylikselmesine
g6z yumulmustur. Bu muhalif ortamda koy enstitiileri de payina diiseni almistir. Elestiriler, Rus
yazarlarin okunmasi ve Sabahattin Ali, Behice Boran gibi sol aydinlarin enstitiileri ziyaretleri
dolayistyla komiinizm propagandasi, bunu giiclendirecek sekilde, uygulama derslerine agirlik
verildigi ve kiiltiir derslerinin aksatildigir bunun ise Marksist egitim felsefesi olan politeknik
egitim ve Sovyet tiretim okulu modeline benzerligi, boylece ulusal birligin bozulmasina doniik
faaliyetlerin yapilmasi, 6gretmen adaylarinin kiiltiirel yonden oldukca eksik, uygulama
yoniinden de yetersiz yetistirildigi, II. Diinya Savasi sartlarinda zaten yeterince zor bir
ekonomik durum i¢inde bulunan koyliilerin enstitiilere toprak vermek zorunda birakilmasi ve

enstitll yapiminda zorla ¢alistirilmalari olarak gosterilmistir. (Aysal, 2005)

Celal Bayar, Adnan Menderes, Fuad Kopriilii, Refik Koraltan meclisin a¢ik oturumunda
goriisiilmesini istedikleri dortlii takrir diye isimlendirilen belgeyi meclise sunmuslar ancak
takrir kabul edilmemistir. Dortlii takririn kaleme alinmasindan bir siire sonra 1946 yil1 biitce
goriismelerinde elestirinin boyutu artmis ve bu milletvekilleri, Celal Bayar’in liderliginde biitce
goriismelerinde de elestirilerini siralamiglardir. Biitge goriismelerinde yapilan sert elestiri
akabinde Adnan Menderes ve Refik Koraltan CHP’den ihra¢ edilmis, kisa bir siire sonra Celal
Bayar da hem milletvekilliginden hem de CHP iiyeliginden istifa etmistir. (Koker, 2007)

Bu isimler, mevcut siyasi ortam ve 1939 yilindan itibaren Ismet Indnii’niin
sOylemlerinin gelistigi yonde Demokrat Parti’yi (DP) kurmuslardir. Bu siyasi ortamda, 1947
yilinda yapilmasi gereken genel secimler 1946 yilina ¢ekilmis ve tartismali gecen segimlerin
sonucunda, CHP yeniden iktidar partisi olsa da TBMM’deki tek parti hiiviyeti son bulmustur.
DP 66 milletvekili ile TBMM’de temsil hakki kazanmistir. (Gedikoglu, 1971) Esasen bu durum,
CHP icinde beklenmedik bir netice olarak yorumlanmistir. Ancak, DP’nin aldig1 oy orani, CHP
yonetimine yoOnetsel degisiklik zorunlulugunu gostermistir. Bu bakimdan, yeni olusturulan

hiikumette Hasan Ali Yiicel yer almamis, Bagbakan, Recep Peker tarafindan kurulan hiikkumette
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Maarif vekilligine Resat Semsettin Sirer getirilmis, ayrica TBMM Baskani olarak da Kazim
Karabekir secilmistir. Bunun akabinde, yeni maarif vekili Sirer, Hasan Ali Yiicel’in ekibini de
tasfiye etmis bu baglamda ismail Hakki Tongug da ilkdgretim Genel Miidiirliigii gdrevinden
aliarak Talim ve Terbiye Kurulu iiyeligine getirilmistir. Bir siire sonra buradaki goérevinden de
alman Tongug, farkli okullarda “siirgiin” olarak 6gretmenlik meslegine donmiis ve 1954 yilinda

kendi istegiyle emekli olmustur. (Tiirkoglu, 1997)

Koy enstitiilerinin yapisinda degisiklik olusturulmasi gerektigi yoniindeki goriisleriyle,
bu isimlerin ilk islerinden biri enstitiileri denetlemek olmustur. Basaran, eserinde 1946
secimlerinden sonraki siirecte enstitiilerin ahvalini anlattigi boliimde enstitiilerin kapatilma
stirecinin 1946 yilinin Nisan ayinda alinan bir mektupla basladigindan bahsetmistir. Bu mektup
TBMM’ye yazilmis ve 6zellikle Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitlisii’nde milli degerlere aykir1
faaliyetlerin yiiriitiildiigli, degerlere uymayan kitaplarin okundugu ve komiinizm propagandasi
yapildig1 yoniinde sikayetleri icermektedir. Genel Kkiiltiir derslerinin Anadolu kiiltiiriine
uymayacak nitelikte verildigini, 6grencilerin sadece uygulamali tarim dersleri aldigini ve bunun
ileriki donemlerde kdy cocuklarina sirayet edecegi anlatilmigtir. Bunun tizerine TBMM Bagkani
Kazim Karabekir, beraberindeki heyetle Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii’ne gitmis ve bir
dizi denetim gerceklesmistir. Bu denetimden her ne kadar, mektupta anlatilan gibi bir sonug
ctkmamis olsa da enstitiilerin 6zellikle de Hasanoglan Yiiksek K&y Enstitiisii’niin mesruiyeti
tartismaya agilmis ve bu andan baglayarak Yiiksek Koy Enstitiisii’niin ve Yiiksek Koy Enstitiisii
cikish enstitii 6gretmenlerinin tasfiyesi gerceklestirilmis hatta enstitiilerde gorevli bulunan
diger yiiksekokullardan mezun olan ve askerlik gorevleri enstitiilerde gorev yaptiklar siirece
ertelenmis olan erkek 6gretmenlerin bir¢ogu askere alinmistir. Siire¢ bununla da kalmaz, karma

egitime son verilir kizlarin egitimi sadece dort enstitiiyle sinirlandirilir. (Basaran, 1990, s. 50)

1947°de enstitiilerin 6gretim programinda degisiklige gidilerek, muzir faaliyetlere sebep
olacak sekilde kurgulanmis dersler miifredattan ¢ikarilmig ve bu siirecin sonunda egitmen
kurslarinin faaliyetlerine kademeli olarak son verilecegi kararlastirilmistir. Enstitiiler artik
tasfiye asamasina girmistir. Her ne kadar faaliyetlerine devam etse de bir¢ok bakimdan artik ilk
giinlerdeki ruhunu tagimadigr gorilmistiir.  Enstitiilerin  bu denli yogun sekilde
elestirilebilmesini saglayan etkenler ise ilk olarak 1946 se¢imlerinin etkisi ve bu se¢imlerden
sonra kurulan hiikumette Hasan Ali Yiicel’in bulunmayis1 olarak gosterilebilir. Ismail Hakki
Tongug, gorevine devam ediyor olsa da yeni maarif vekili Resat Semsettin Sirer ile arasinda
anlagmazliklar oldugu saklanamayacak kadar ortadadir. Dolayisiyla Hasan Ali Yiicel’in

himayesi olmadan enstitiiler, artik kapanmay1 beklemektedir. Kimine gére kapanmasi zorunlu,
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kimine gore iki kutuplu hale gelen diinyada Amerika’nin onderligindeki bat1 blogunda yer
alinmasindan dolay1, Amerikali uzmanlarin insafina birakilarak tasfiye edilmis olan enstitiiler,

kdy 0gretmen okullar1 olma yoluna girmistir. (Basaran, 1990)

DP se¢imden muhalefet partisi olarak ¢ikmis olsa da tek parti yonetiminin beklenmedik
sekilde son bulmasi CHP yonetimini ve Ismet Inonii’yii sarsmustir. Bu durum, enstitiiler
ozelinde koylerden gelen elestirinin ciddiye alinasini da beraberinde getirmistir. Nitekim, ulusal
kazang olarak gordiigii ve her 17 Nisan’da bir kdy enstitiisiinii ziyaret ederek, enstitiilerin
kurulusunu kutlamis olan Indnii de bu toplumsal ve siyasal muhalefete kars: sessiz kalmustir.
Tongug’a gore bu durum, partinin varligim1 ve iktidarimi siirdiirebilmek ig¢in enstitiilerden

vazgecmek olarak degerlendirilmistir. Son tahlilde Inénii bir siyasetcidir. (Eyiiboglu, 1999)

Esasen, CHP ve Inénii’niin K&y Enstitiileri konusundaki fikir degisikliginin bir diger
sebebi de ekonomiktir. 1930’lar boyunca Ithal ikameci sinailesme modeline gére kendi ic
varliklartyla ekonomisini devlet¢i amillere gore yoneten Tiirkiye, II. Diinya Savasi’nin
bitimiyle yoniinii bati blokuna ¢evirmis ve bati medeniyetine entegre olmak istemistir.
Dolayistyla, savasin yogun ekonomik etkilerini sarmak i¢in de yine bati ekonomisinin destegine
gerek duymustur. Bu konuda Marshall Plani’nin geri kalmis ekonomileri saran yapisi karsimiza

cikmaktadir.

1945 yilinda Tirkiye’nin savas sartlarinda aldigi kredilerle birlikte konsolide dis
borcunun 439 milyon dolar civarinda oldugu goriilmiistiir. Boyle bir durumda ekonomik
istikrarin siirdiiriilebilirligi miimkiin goriinmemistir. Dolayisiyla, ilk elde savas sonrasinin
ekonomik olarak tek giicii konumundaki Amerika Birlesik Devletleri’nin (ABD) stratejik olarak
oldukca O6nemli gordiigii Tiirkiye’nin bati blokuna eklemlenmesi, soguk savas yillart icin
onemli olarak goriilmiistiir. Boylece, 1946 yilinda ABD ile yapilan bir anlagsmayla ekonomik
iliskiler hiz kazanmistir. Anlagmaya gore savas yillarinda, ABD’den yapilan savunma
harcamalarindan dogan borcun, %5’inin 6denmesi ile tasfiyesi saglanmistir. (Aysal & Arslan,

2021)

Bu durum Tiirkiye’nin Truman doktrini olarak bilinen, ABD Devlet Bagkani Truman’in
ABD’yi diinyanin tek ekonomik giicii, geri kalmis tilkelerin hamisi sayan konugmasinin Tiirk
hilkumeti tarafindan oldukga biiylik bir ilgiyle kabul etmesini beraberinde getirmistir. Bu
stirecin akabinde ABD’nin Tiirkiye’ye savunma yardimlar ile birlikte Tiirkiye’nin ABD
tarafindan kurulan kapitalist ekonomik sisteme dahil edilmesi saglanmistir. Buradaki
konumuzu dolayl olarak ilgilendiren nokta ise ABD ile yapilan askeri yardim anlagmasiyla
verilecek yardimlarin ABD’nin belirleyecegi sekilde kullanilmasi ya da tasfiyesinin zorunlu
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olmasidir. Bu durum, daha sonralar1 egitim alanindaki degisimlerin de ABD’nin istedigi yonde
gerceklestirildigi elestirisini  getirmistir. Bu durum, Tirkiye’nin Fullbright programina

alinmasiyla somutlagmistir. (Aysal & Arslan, 2021)

Marshall planina Tirkiye’nin dahil edilmesiyle ekonomik alanda baslayan yardimlar,
ilerleyen yillarda kiiltiirel alanda, 6zellikle de egitim alaninda uygulanan burslarla Amerika’nin
Tiirk egitim sistemini etkisi altina almasin1 beraberinde getirmistir. Fullbright programiyla,
ABD’nin Tiirkiye tizerinde kiiltiir ve egitim alanlarinda bat1 bloku ve ABD ¢ikarlarini gozeten
uygulamalar silsilesinin gelisim gosterdigi yoniinde elestiriler getirilmistir. (Aysal & Arslan,

2021)

Egitimdeki yansimalarini Fullbright programiyla bulan Marshall Plani, esasen tiim bati
Avrupa iilkelerinin tarim iiretimindeki eksiklikleri gidermeyi amaglamistir. Bu baglamda tarim
sektdriinde hizli bir makinelesme stireci baglamis ve ABD’den yaklasik 8000 traktor ve yaklasik
4000 bicerdover getirmistir. Tarimdaki makinelesme, kiiciik 6lgekli birer tarim isletmesi
halindeki ailelerin gelirlerinde ciddi oranda diisiise sebep olmus, yaninda ekilebilir arazilerin
artirilmasi isteginden dolayi otlak alanlarin da tarima eklemlenmesiyle, hayvancilik yapilmasi
da giiclesmistir. Bu durum, kdyde yeterince gelir elde edemeyen ailelerin kentlere go¢ etmesi
sonucunu dogurmustur. Dolayisiyla, yeni muhalefetin anlayigina gore koyliyli kdyde tutma

projesi olarak goriinen Koy Enstitiilerine olan ihtiyag¢ ortadan kalkmistir. (Yiicel, 2007)

Esasen, Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii sorusturmalar1 kapsaminda ortaya atilan ve
enstitiilerin komiinist bir yap: olarak tasavvur edildigi ve enstitiilerde ulusal degerlerin
ogretiminin yapilmadigina yonelik elestirilerin ardindan Tiirk egitim sistemine Amerikalt
uzmanlarin dogrudan miidahil oldugu ve dolayisiyla, komiinizm tehlikesi yerine kapitalist bir
egitim sisteminin olusturuldugu seklinde devam eden elestiriler yapilmistir. Dolayisiyla,
enstitiilerin kapatilma stirecindeki ulusal degerlerin vurgulanmamasi elestirisi, ABD’nin istegi

yoniinde gergeklestirilmistir elestirisini de beraberinde getirmistir. (Basaran, 1990)

Bir kisim kdy enstitiilerinin komiinizm propagandasi yaptig1 yoniindeki ¢ikisa karsilik,
Tiirk siyasetinin bir baska boliimii ise enstitiilerin Kemalizmi kdye kadar tasiyan kurumlar
oldugunu belirterek, siiphesiz K&y Enstitiileri lizerine yapilan elestirilerin en ¢arpicilarindan
birini ortaya atmistir. Sadece siyasetciler degil, aydinlardan ve egitim bilimcilerin de ilgisi
dahiline giren K&y Enstitiileri tartigsmalarinda, K8y Enstitiilerine sempatiyle yaklasan ancak
daha sonra tavir degistiren Ismail Hakk1 Baltacioglu ve Halil Fikret Kanad’in goriisleri de

oldukca dnemlidir. (Tasdemirci, 1998, s. 44)
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Nitekim, Kanad, koy enstitiilerindeki is iginde egitim anlayisini savunmus hatta 1937°de
is icinde egitimin nevini anlatan bir makale yayimlamistir. Ancak, ona gore Tongug¢ un kurdugu
sistem 1isi ara¢ olarak gormeyen, iiretime agirlik veren ve pedagojik agidan zayif bir yapi
olusmustur. Kanad’a gore bu durum, enstitiileri, Sovyetlerin iiretim okulu modeli haline
sokmaktadir. Ancak, bu konuda enstitiilerin dnciilleri olan egitmen kurslarinin 6rnekleri batida
korporatist egitimin iiriinleri olarak goze g¢arpmasi, herhangi bir Sovyet etkisini ortadan
kaldirmaktadir. Esasen bu durum, Koy Enstitiilerinin faydaci birer kurum olarak, iyi olanin

Anadolu sartlarina gore uyarlanmasinin bir tezahiirii olarak goriilmiistiir. (Altunya, 2002, s. 18-

19)

Bu konuda enstitii miidiirii Tahir Alangu’dan esinlenen Kemal Tahir’in elestirilerine
bakmak gerekmektedir. Nitekim, ona gore savas sartlarinda Nazilerin gii¢lii gdriinmesi iizerine
Tongug, Nazi Almanya’sinin uyguladigi orneklerden hareketle egitmen kurslarini agmis;
savasin seyri degisince enstitiileri Sovyet iiretim okulu modeline gdre kurgulamistir. Bu elestiri,
enstitlilerin 0rnek alinarak degil, taklitle olusturuldugu tezini giiglendirmek i¢in yapilmstir.
Nitekim, Kemal Tahir, Koy Enstitiilerinin Anadolu kiiltiirline uygun olmadigini diigiinmiistiir.

(Altunya, 2009, s. 112)

Uretim okulu ile is i¢inde egitimin ayirt edici 6zelliklerine gegmeden dnce sunu ortaya
¢ikarmanin O6nemli oldugunu diisiiniiyoruz. Enstitillerde komiinizm propagandast yapildigi
yoniindeki sikayetler, Ogrenciler tarafindan yetkililere iletilen mektup ve sikayet
dilekgelerinden anlasilmistir. Oyleyse, komiinizmin, komiinizm oldugunu bilen bir dgrenci
bilincinin olugmus olmas1 gerekmektedir. Dolayisiyla, daha enstitiilere geldiklerinde
kendilerini ifade etmekte zorlanan 6grencilerin siyasi ¢ikarimlar yapacak seviyelere gelmeleri,

enstitiilerde verilen sorgulayici egitimin bir sonucu olarak géze carpmaktadir.

Enstitiilerde Ogrenciler arasinda siyasi ¢ekismelerin basladigi agik bir gercekliktir.
Ancak bu, Koy Enstitiilerinde verilen modern, sorgulayict egitim siirecinin bir geregi olarak
gorilmiistiir. Bu bakimdan, komiinizm tartismalarina esas olan ise Koy Enstitiileri sisteminin

Sovyet liretim okulu modeline benzetilmesinden kaynaklanmistir.

Politeknik okul uzmanlasmaya kars1 gelistirilen, bir kisinin her isi yapabilecek sekilde
egitildigi, 6ziinii Marx ve Engels’in felsefesinden alan egitim yapilaridir. Koy enstitiilerinin is
icinde egitim anlayis1 politeknik okuldan izler tagimaktadir. Ancak, enstitiilerde verilen egitimin
diger egitim felsefelerinden de izler tasidig1 goriilmiistiir. Enstitiilerde is icinde egitim yapilmasi
ve 6grencilerin elestirel becerilerinin gelismis olmasi, okullarda komiinizme dayali bir egitim
verildigi elestirisini dogrulamak icin yeterli degildir. Nitekim, enstitiilerde ulusal bilincin
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gelismesi ve mesleklesmeye vurgunun yapildigr goriilmiistiir. Ayrica, enstitii mezunu
ogretmenlerin ideolojik dnderler olarak kdye gonderilerek komiinizmi yaymasi elestirisi ise,
enstitiilerde yurttaglik egitimi derslerinde Kemalizmi 6ziimseyerek, ulusal bir bilingle
Kemalizmin yayilmasinin disinda bir ideolojinin yayilmasini saglayacak nitelikte degildir.
Esasen, bu durum, ders dis1 faaliyetlere bir gondermenin eseri olarak, cumartesi toplantilarinda
komiinist Ogretilerin yayildigi seklinde bir genelleme ile karsilagilmasini da beraberinde

getirmistir. (Kafadar, 2007, s. 357)

Son tahlilde, komiinist yetistiren kurumlar olarak goriilen Koy Enstitiileri, bu elestirileri
ogrencilerinin modern birey olarak yetistirilmesinin ve enstitiilere, sol-sosyalist kimi aydinlarin
sik sik ziyaretlerinden kaynaklandigi, bu elestirilerin ise diinya ve Tirkiye’de degisen siyasal
ve toplumsal yapilara uyum saglamak icin enstitiilerin yapilarinin degistirilmesi ve enstitiilerin

kapatilmasi gerektigi diisiincesinden kaynaklandig: diistintilmiistiir. (Demir, 1959, s. 8-9)
4.6.1.2. Demokrat Parti’nin Elestirileri

Dolayisiyla, Koy Enstitiilerinin kapatilmasi esasen soguk savas baglangicinda belirlenen

yoOn lizerine yoneticilerin aldig1 kararlarla gerceklesmistir.

Bu kararlarin en belirleyicilerini de DP’nin kisa siireli olarak gorevde kalan iki milli
egitim bakan1 Avni Bagsman ve Nuri Ozsan’m ardindan bakanlhiga gelen Tevfik Ileri almistir.
Ilerleyen yillarda kdy enstitiilerinin kapatilmasi dolayistyla 6gretmen acigmin olusmasi
neticesinde kendine yoneltilen elestirileri CHP’nin kOy enstitiilerini kapattig1 seklinde
yorumlayarak sorumlulugu olmadigm belirten Ileri, esasen sol ve komiinizm propagandasi
yapildig1 gerekgesiyle meclis kiirsiisii ve halkin arasinda verdigi demeclerde siirekli olarak bu

konu iistiinde durmustur. (Demir, s. 54-55)

Tevfik Ileri mecliste yaptig1 konusmada sunlar1 sdylemistir:

“...Komiinizmin idaresinde bulunan Koy Enstitiisiiniin bir amaci da din mefhumunu yikmak nasil
gayelerinden biri ise, aile miiessesesini ytkmak da diger gayelerinden biridir. Birtakim geng insanlarin komiinizme
inhimaklerini temin etmek icin bulduklari ¢are, para yerine serbest cinsi miinasebettir. Gengler bununla
avlanwyorlar arkadaglar. Kéy Enstitiilerinin bir feci manzarast da budur. Dag bagslarinda kurulmus olan, Valilerin
ve Maarif Vekdletinin umumi miifettislerinin girmesi yasak edilen -ki bu arkadaglar her yere girer oraya
giremezler- bu miiesseselerde 500 erkek cocugun, yaninda hepsi 16, 20, 22 yaslarinda, 60 - 70 kiz ¢cocugu beraber
okur, beraber ¢apa ¢apalar. Beraber horon oynar. Gece yan yana pavyonlarda yatar. Bu yiizden nice ¢ocuklar
diismiistiir. Bu gizli celsede séylenebilir. Nice koy kizlari serbest fuhusa tesvik edilmigtir. Bunu Resat Semsettin'den
sonra teslim aldigimiz zaman oradaki kizlar: toplayarak, ayiwrarak, Izmir de tertemiz bir yuva iginde toplamak ve
ayri bir kiz enstitiisii haline getirmek ve boylece bu memleket igindeki ¢ibanbaglarini temizlemek ¢ok siikiir olsun
bize nasip oldu.” (TBMM Tutanak Dergisi, 1951, s. 43)

Bu sozlerle de kalmayip, Demokrat Parti’nin soguk savastaki yoniinii yine gdstermis ve
Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisti’niin bilingli olarak orak seklinde yapildigini ileri stirmiistiir.

(Cakmak, 2007, s. 245)
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Engin Tongu¢ bu durumla ilgili olarak, miizik odalarinin mimari bir zorunluluktan
kaynakli olarak, miizik salonlarindan gelecek olan sesin, genel egitimi aksatilmamasi i¢in bu
sekilde projelendirildigi yanitin1 vermistir. Ozellikle, Rus yazarlarmn enstitiilerde okunmasi
konusunda yogun bir denetim gerceklestirilmis ve yabanci bilim ve sanat insanlarinin yerine
Tirk ilim adamlarinin tesviki konusunda enstitiilere gondermede bulunulmustur. (Cakmak,

2007, s. 246)

Hasanoglan Yiiksek KOy Enstitlisii 0zelinde baslayan denetimler, tiim enstitiileri
icerecek sekilde genisletilmis, memurlar ve yerel yoneticiler eliyle enstitiiler siirekli olarak
gozetim altinda tutulmustur. DP’nin muhalefet yillarindaki anti komiinizm disindaki ana
elestirileri ise popiilist bir sdylemde kendini géstermis ve 6gretmenlerin zorunlu goérev siireleri
ile kOy halkinin enstitiilerde ¢aligtirilmasi zorunlulugu yoniinde seyretmistir. (Kirby, 1962, s.

392)

Koy Enstitiileri Dergisi ile Varlik Dergisi’ne kars1 yogun sekilde baski uygulanmais,
bunun yerine sag/muhafazakar milliyet¢i yaymlarin okunmasi gerektigi yoniinde direktifler

verilmistir. (Tevetoglu, 1967, s. 590-591)

1946 yilinda DP kuruldugu andan itibaren 6gretmen yetistirilmesinin tek kaynaktan
olmasi gerektigi yoniinde goriislerin olusturuldugu goriilmiistiir. Esasen bu durum, DP’nin kdy
ve koylii politikalarinin bir sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim, DP, dortlii takrirde
belirtilen hususlar1 parti programina genisleterek almis ve daha kuruldugu andan itibaren CHP
yonetiminden farkli bir siyaset izleyecegini gostermistir. Diinya’da ekonomik gidisat
devlet¢iligin etkisinin artmas1 yoniinde ilerlerken, DP, sanayinin 6zel tesebbiise birakildigi ve
Marshall Plani’nin da etkisiyle tarima agirlik veren bir ekonomik program izlemistir. (Aysal &

Arslan, s. 6009)

Toplumsal alanda da farkliliklara gidilecegini gosteren DP yOnetimi, heniiz muhalefet
yillarinda II. kurultayinda laiklige vurgu yaparak, laikligin din karsitlig1 olmadigini bu yonde
devletin din gorevlileri yetistirmesi gerekliligi iizerinde durmustur. Nitekim, DP iktidar
oldugunda, imam-hatip okullar1 a¢ilmis, Koy Enstitiilerinin 1953 miifredat programina da din

bilgisi dersi eklenmistir. (Aysal, 2005, s. 278)

Egitimin amaciin ulusal ve uhrevi degerlere hizmet etmesi gerektigi yoniinde bir
siyaset giiden DP yonetimi, kuruldugu andan itibaren egitimin birlestirilmesi gerektigi, tek
kaynaktan 0gretmen yetistirilmesi gerektigi yoniinde sdylemler gelistirmistir. Bu sdylemler

40’tan fazla sayidaki Amerikali egitim uzmaninin raporlariyla desteklenmeye girisilmistir.
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Bunlardan birgogu Milli Egitim Bakanligi i¢inde gorevlendirilmistir. Bu gorevlendirmeler
DP’nin tek parti uygulamalari1 olarak gordiigii CHP ile 6zdes olarak degerlendirdigi egitim
kurumlarinin kapatilmasi konusunda g¢alismalarin yapilmasi i¢in de kullanilmistir. Nitekim,
1951°de halkevleri ve halkodalar1 kapatilmis ve Milli Egitim Bakanlig1 i¢inde bir halk egitim
subesi kurulmustur. Bu durum, muhalefet cephesinden milli egitimi Amerikalilara teslim etmek

ve halkin yararina olan kurumlari tasfiye etmek olarak karsilanmistir. (Tiirkoglu, 1997, s. 35)

Halkevleri gibi Koy Enstitiilerinin de tek parti donemi kurumlar1 olarak goriildigii bir
siyasi ortamda, KOy Enstitiilerinin sartlara, milli ve manevi degerlere gore yapilandiriimasi
yoluna gidilmistir. Bunun i¢in 1946°dan itibaren muhafazakar bir ¢izgide degisen siyasi ortamin
da etkisiyle, Amerikal1 egitim bilimcilerin raporlarindan da faydalanilarak Koy Enstitiilerindeki
ise doniik derslerin yerine tamamen klasik 6gretmen yetistiren okullardaki gibi teoriye doniik
mesleki dersler ve kiiltiir derslerine agirlik verilmistir. Wofford yazdigi raporda mesleki ya da
kiiltiirel derslere doniik olarak tek bir alanda egitim verilmesi gerektigini belirtmistir. Hal boyle
olunca, Sovyet iiretim okuluna benzetilerek komiinist egitim anlayisinin hakim kilinmaya
calisildig elestirileri altindaki kdy enstitiilerindeki is i¢inde egitim anlayisi tasfiye edilmistir.

(Tiirkoglu, 1997, s. 519)

Komiinizm tehdidinin varlig1 dolayisiyla kapatilmaya girisilen Koy Enstitiileri artik
ilkogretmen okulu durumuna gelmistir. Ozellikle Wofford ve Dickerman gibi Amerikali
egitimcilerin raporlartyla olusturulan yeni siire¢, bu kez de Amerikan egitim sistemine gore
sekillendirilmistir elestirileri ylikselmistir. Bu elestiriler, KOy Enstitiilerini de ulusal degerleri
haiz olmadig1 seklinde giindeme getiren Halil Fikret Kanad’a aittir. Ancak, Tevfik Ileri bu
elestirileri géormezden gelerek teknik ve bilime dayali diizenlemeler gerceklestirildigini

belirtmistir. (Bozgdz, 1995, s. 218)

Tevfik Ileri’den sonra Milli Egitim Bakanligi’na getirilmis olan ve kdy enstitiileri ile ilk
ogretmen okullarim birlestiren kanunun ¢ikarildigi sirada bakanlik gorevinde bulunan Rifki
Salim Burgak, anilarini topladigi On Yilin Anilar1 adli eserinde kdy enstitiilerinin kapatilisina
temkinli yaklasmis ve kendisinin sadece hazir olan bir uygulamay1 hayata gecirdigini, kdy
enstitiilerinin kendisi bakan olmadan ¢ok once fiilen kapatildigin1 ve bunun parti tiiziigiiyle

ortiisen bir uygulama oldugunu dile getirmistir. (Burgak, 1985, s. 145)

Tiim bu anlatilanlardan sonra diyebiliriz ki 1946’da Hasan Ali Yiicel’in Milli Egitim
Bakan1 olmamas1, Ismail Hakki Tongug’un Ilkdgretim Genel Miidiirliigii’nden alinmasi ve Koy
Enstitiilerinin 1943 programiyla olusan 6zgilinliigiiniin 1946°dan itibaren bozulmasi ve 1947
programinda is i¢inde egitim ilkesinin tasfiyesi, II. Diinya Savasi sonras1 donemde olusan dis
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politikanin etkileriyle CHP’nin muhafazakar Sirer’i Milli Egitim Bakani yapmasi, Sirer’in
enstitiilerin mevcut yapisindan duydugu rahatsizlik, milliyet¢i-muhafazakar siyasetgilerin
enstitlilerde verilen egitimin ulusal degerlerden uzak olduguna dair elestirileri ve karma egitim
karsitliklari, DP’nin koyliiler tizerindeki popiilist sdylemleri ve muhalefet yillarinda enstitiilere
kars1t olanlarin elestirilerini sdylemlerinde birlestirmesi ve daha sonra iktidar oldugunda
Ogretmen yetistirmenin tek kaynaktan yapilmasi gerektigi yoniindeki karartyla birlikte
1952°den itibaren enstitiileri klasik 6gretmen okulu goriiniimiine sokan 1953 miifredat
programini yiirtirliige koymasi, Koy Enstitlilerinin kapatilmasi siirecini olusturmustur. Nitekim,
Koy Enstitiileri 27 Ocak 1954°te TBMM tarafindan kabul edilen ve 4 Kasim 1954°te Resmi
Gazetede yayimlanan 6234 sayili Koy Enstitiileriyle Tlkogretmen Okullarmin Birlestirilmesi
Hakkinda Kanun geregince kapatilmig ve enstitii yerleskeleri ilkdgretmen okuluna

dontstiiriilmiistiir. (Pazar, 2001, s. 183)
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5. SONUC

Tiirk egitim sisteminin en 6nemli ve en ¢ok tartisilan kurumlarindan olan Koy
Enstitiileri, modernlesme cabalarinin ete kemige biirlindiigi Tanzimat doneminden bu yana
halkin modernlestirilmesiyle birlikte gergeklestirilmek istenen toplumsal degisimin
uygulanmaya konularak, koyiin ve koyli halkin modernlestirilmesinde 6nemli ilerlemeler
saglamistir. Ancak, II. Diinya Savasi sartlarinda kurulmus olan enstitiiler, savasin bitimiyle
birlikte olusan yeni siyasal diizende yer bulamamistir. Batili devletlerin yaninda olmay1 amag
edinmis devlet yoneticileri, Sovyet ekolii olarak goriinen is i¢inde egitim ilkesini ve enstitiilerde
verilen sorgulayicit egitimin c¢iktis1 olarak sayilabilecek nitelikteki, Ogrencilerin elestirel
tutumlarin1 komiinizm propagandasi olarak goérmiis ve bu nedenle Once yapist degistirilen
enstitiilerde is icinde egitim ilkesi tasfiye edilmis sonrasinda ise 6zellikle Marshall Plani
dahilinde gerceklesen tarimda makinelesmenin sonucu olarak, koyden kente gociin
baslamasiyla, enstitiilere olan ihtiyacin ortadan kalktig1 diislincesine dayanilarak, enstitiiler
kapatilmistir. Enstitiilerin kapatilmas: siirecine kadar gelen elestirilere konu olan durumlarin
ortadan kaldirilmaya calisilmasi yerine, enstitiilerin yapisinin degistirilerek kapatilmasi, Koy
Enstitiilerinin kapatilmasina iliskin olarak siyasi bir karar diisiincesi dogurmaktadir. Koy
Enstitiileri, faaliyete basladigi 1940 yilindan kapatildigi 1954 yilina kadar Kemalist ideolojinin
yayildig1 kurumlar olarak goriilmiis, boylece Kemalizm'in ulusgu yapisi ile ulusal kimligin
ingasma katki sunmustur. Bu durum, Koy Enstitiilerinin ideolojik yapisinin gostergesi
niteligindedir. Kurulug amaci Kemalist ideolojiyi kdylere yayarak; kdyde ulusal kimlik insasini
gerceklestirmek olan enstitiiler, II. Diinya Savasi’nin ardindan Avrupa’yla birlikte Tiirkiye’de
degisen siyasetin; koyliiyli koyde kalmaya tesvik etmekten vazgecen unsurlari dolayisiyla
CHP’nin ve Ismet Inonii niin ilgisi disina ¢ikmustar.

Koy Enstitiileri sistemi, CHP’nin tek parti iktidar1 doneminde kurulmus ve yine
CHP’nin tek parti iktidar1 doneminde, ¢ok partili siyasi yasama gecisin hemen ardindan, CHP
icinde Koy Enstitiileri algisinin degisiminin sonucu olarak; is i¢inde egitim ilkesinin
tasfiyesiyle birlikte ¢oziilme silirecine girmistir. Bu ¢oziilme, esasen koylii halkin iizerinde
bulunan ekonomik yiikiin bir tezahiirii niteligindedir. Nitekim, II. Diinya Savas: siiresince
olusan agir vergi yiikleri, ekonomik durumun neticesinde topraksiz koyliilerin icinde bulundugu
durumu agirlastirmis ve enstitiiler icin koylii halkin ¢aligma zorunlulugu enstitiilere karsi halkin
olumsuz tutum gelistirmesini beraberinde getirmistir. Hal boyle olunca, CHP y6netimi kdyli

halkin enstitiilerle ilgili taleplerini dikkate almis ve degisim siireci olusturulmustur.
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Degisim ve tasfiye siireci CHP’nin tek parti iktidar1 doneminde baslatilmis, 1950
secimlerine gelene kadar Enstitiileri Koy Enstitiisii haline getiren 6zgiinliigii olusturan yapi
tasfiye edilmistir. 1946 yilinda kuruldugu andan itibaren 6gretmen yetistirmenin tek kaynaktan
olmasi gerektigini savunan DP de CHP nin baglattig1 bu degisim ve tasfiyeyi devam ettirmis ve
netice olarak Koy Enstitlileri, 1952 yilinda ilk 6gretmen okulu miifredatinin uygulamaya

konulmasiyla birlikte klasik 6gretmen okulu yapisina biirtinmiis; 1954 yilinda ise kapatilmistir.
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